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INTRODUCCION

El desafio de una educaciéon con pertinencia cultural y relevancia social desde la
Cosmovisidon e Identidad de los pueblos indigena originarios desde un enfoque
descolonizador sociocomunitario y productivo responde a la lucha histérica y perseverancia
de las organizaciones sociales matrices trasuntados por el Consejo Educativo de la Nacién
Quechua CENAQ, brazo técnico operativo en educacion, que se refleja en el presente
Curriculo Regionalizado de la Naciéon Quechua. Al mismo tiempo es el surgimiento a raiz de
experiencias pedagoégicas, encuentros, talleres, congresos y otros eventos de construccion
social, elaboracién de propuestas en politicas educativas desarrolladas desde 1994 y con
mayor énfasis en las gestiones 2008-2010, visualizados por el CENAQ vy validados por
académicos y profesionales de la Nacion Quechua para su aplicacion e implementacion en el
marco de la Ley Educativa “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez” LEASEP.

En la actualidad se vislumbra una luz de esperanza para las NyPIOs de la Nacién Quechua
cuando el Sistema Educativo Plurinacional SEP a través de la escuela desempefia la tarea
de devolver la lengua, la cultura, los saberes y conocimientos propios que fueron relegados
por afios solo a la oralidad de los pueblos. La escuela con un nuevo sistema de Educacion
Intracultural, Intercultural y Plurilingtismo EIIP incorporando a los procesos educativos del
CR en complementariedad armoniosa con el Curriculo Base Plurinacional permitiran su
aplicacion practico - teérico con los actores educativos en la gran Nacion Quechua NQ.

El Curriculo Regionalizado, en su estructura presenta tres etapas o partes. En la primera,
Parte |, contempla caracteristicas de una educacion tradicional basadas en la
homogeneizacion, el monolingliismo y el uniculturalismo en la educaciéon. Luego las
caracteristicas de una escuela basada en la diversidad, educacién intracultural, intercultural,
plurilingilie, educacion sociocomunitaria productiva y descolonizadora. Asimismo, se describe
las conceptualizaciones curriculares, metas, objetivos, principios y fundamentos del CR
cimentados en fuentes naturales y espirituales de la Cosmovision Quechua.

En la segunda, Parte Il, contempla los fundamentos tedricos, normativos, politicos; la
complementariedad entre saberes y conocimientos tedricos practicos, la técnica, tecnologia y
las concepciones del CR desde la percepcion de la NQ. En su tercera Parte Il describimos la
estructura del CR, la cosmovision, los principios y ejes ordenadores: Mundo Espiritual,
Mundo Natural que generan las tematicas y areas curriculares. Al epilogo del documento
presentamos la organizacién de contenidos minimos en Planes y Programas del CRNQ.
Asimismo, se detalla la bibliografia como soporte tedrico de consulta y los anexos.

El CRNQ sistematizado por el CENAQ, sin duda es un aporte valioso a la educacién como
construccién conjunta con las organizaciones sociales matrices en diferentes eventos
educativos realizados en Potosi, Chuquisaca y Cochabamba. Sin embargo, estamos
conscientes que hay necesidad de seguir condensando los saberes y conocimientos de las
NyPIOs de manera consensuada con los principales actores educativos, que somos todos, y
reflejarlos en procesos educativos de acuerdo a la demanda y lucha social histérica.



PRESENTACION

El Consejo Educativo de la Nacion Quechua CENAQ tiene la satisfacciéon de presentar el
Curriculo Regionalizado de la Nacion CRNQ como un aporte valioso a todos los actores
educativos: padres, madres de familia, estudiantes, profesores, autoridades, instituciones y la
sociedad en general. La NQ como parte del estado plurinacional aglutina a los pueblos
indigena originario campesinos con presencia mayoritaria en: Potosi, Chuquisaca,
Cochabamba y con menor porcentaje en los departamentos de: Oruro, La Paz, Tarija y Santa
Cruz. En el presente trabajo no se considera directamente a quechuas en Argentina,
Espafia, Europa y otros paises. Sin embargo, no se descuida la riquisima experiencia que
tienen los quechuas en Perl, Santiago del Esteros, Argentina, entre otros para ir abordando
politicas educativas que beneficien a las NyPIOs y el Estado Plurinacional de Bolivia.

En Bolivia, las propuestas curriculares propuestas acorde a las caracteristicas de la realidad
sociocultural son muy incipientes en el campo curricular y los esfuerzos son aldn de
naturaleza teérica, conductivista y muy poco constructivista. Frente a ello, nuestra propuesta
es una alternativa en un primer intento de avance en un campo tan complejo en la multi-
pluralidad de realidades para la implementacion como concrecién y practica pedagdgica del
CRNQ en unidades educativas de los departamentos de Potosi, Chuquisaca y Cochabamba.
El CRNQ que presentamos enfatiza la consulta y la investigacién que fue necesario para
percibir de los propios comunarios quechuas lo que esperan y quieren que la escuela ensefie
a sus hijos/as. Por eso, estamos seguros que las ideas propuestas en este trabajo nos
permitirdn avanzar en la pluralidad de construir un Curriculo Regionalizado propio y diverso
como instrumento pedagégico y académico para identificar todo aquello que queremos
plasmar con EIIP de las NyPIOs.

El CRNQ surge a raiz de propuestas de politicas educativas desarrolladas en las gestiones
2008-2010 visualizando las experiencias del Consejo Educativo de la Nacién Quechua
CENAQ como brazo técnico operativo en educacion y participacién social por una mejora de
la educacién de los pueblos quechuas. En ese marco, el documento responde a la demanda
histérica social de la Nacion Quechua y las experiencias pedagodgicas en Unidades
Educativas de Tusquifia, Potosi y Llavini, Cochabamba entre otras que contribuyeron para la
elaboracién, como también es una propuesta politica que toma en cuenta las vocaciones
productivas de diferentes regiones y comunidades permitiendo el acercamiento de la escuela
a la comunidad.

El trabajo considera a los planes y programas de estudio de las NyPIOs con enfoque
intracultural, intercultural y plurilingle a partir de las caracteristicas culturales y las
vocaciones productivas de las comunidades de los pueblos de la Nacion Quechua.
Asimismo; postula que los procesos de ensefianza y aprendizaje sean incorporados desde la
misma realidad socio-cultural, de los saberes y conocimientos comunitarios propios y
territoriales, de la situaciéon econdmica, de sus raices de la propia lengua que habla el nifio,
la nifia y otras manifestaciones culturales significativas a su vivencia en la vida y para la vida.
En esa linea el espiritu del curriculo regionalizado es que a través de los planes y
programas, considerados columna vertebral, busquen el fortalecimiento de la institucion
educativa de manera que las brechas contrapuestas entre la cultura escolar y la cultura de la
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comunidad sean superadas y emparentadas de manera comprometida y participacion
consensuada en la construccion de nuevos paradigmas educativos hacia la formacion
integral de hombres y mujeres protagénicos de su propia formacion.

Marco legal

El marco legal del CRNQ se sustenta en la Constitucion Politica del Estado Plurinacional,
desde el articulo 77 al 90, instituye que la Educacién es una funciéon suprema y primera
responsabilidad del estado que tiene la obligaciéon indeclinable de sostenerla, garantizarla y
gestionarla; asi mismo garantiza el acceso a la educacién de todos y todas las ciudadanas
en condiciones de plena igualdad.

Por otro lado la ley 070 Avelino Sifianis y Elizardo Pérez, en su Titulo Il art. 69 al 70, asignha
responsabilidades al MINEDU en coordinacion con NyPIOs para disefiar aprobar e
implementar el curriculo Base, asi mismo apoyar la formulacion y aprobacion de los
curriculos regionalizados. Para este efecto se ha tomado en cuenta la region idiomatica de
las NyPIOs considerando que la nacionalidad se adquiere por nacimiento o por
naturalizacion y la ciudadania se adquiere a partir de la mayoria de edad (18 afios de edad
cualesquiera que sea su nivel de educacion, de ocupacion o renta).

Esperamos que en poco tiempo podamos publicar una segunda versiéon a cerca de tematicas
de diversificacion curricular que considere la atencién a las recomendaciones, practicas y
metodologias que los maestros y maestras reclaman. Por ello que abierta la invitamos a
todos los lectores a fin de recibir sus observaciones y comentarios, pues creemos que con la
ayuda de todos podremos alcanzar mas rapidamente una educacién encaminada hacia la
liberacion de los pueblos quechuas.
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CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION QUECHUA
PARTE |

1 Caracteristicas de una educacion tradicional

1.1 La homogeneizacion en la educacion

Los pueblos indigena originarios en Bolivia, a partir del Codigo de la Educacién Boliviana,
promulgada el 20 de enero de 1955, recibieron una educacion tradicional, basada en la
homogeneizacion cultural y linglistica, sin considerar la enorme diversidad que
caracteriza la realidad de Bolivia.

La educacién basada en la homogeneizaciéon cultural y linglistica, plasmada desde el
Estado nacional ha desarrollado la expansién escolarizada a la mayoria de las
comunidades rurales, histéricamente marginadas y excluidas de los beneficios de la
educacion. Posteriormente, esta expansion escolar, lo que ha pretendido ha sido
“integrar” a los pueblos indigenas y originarios a una supuesta sociedad nacional, para lo
gue ha ejecutado procesos educativos de aculturacién que trajo como consecuencia una
marcada alienacion cultural, desclasamiento social, elitista, teérica y consumista.

Los maestros formados en Escuelas Normales con un enfoque antropocéntrico,
homogeneizante y castellanizante unicultural no han satisfecho las demandas y
requerimientos de los pueblos indigena originario campesinos distribuidos a lo largo y
ancho del territorio nacional. Por lo que el Sistema Educativo en correspondencia a la
época patronal ha improvisado la educacion elitista de clases sociales con maestros sin
ninguna formacién pedagodgica ni didactica, menos con un conocimiento y compromiso
con la diversidad cultural y linglistica del pais.

En el marco del CAdigo de 1955 se ha basado en la légica eurocéntrica de modernidad
gue la cultura es la ciudad, la calle, la fabrica, el traje, la corbata, los anteojos, la oficina,
el hospital, la medicina criolla, la justicia ordinaria, las autoridades, la escuela, etc. Los
saberes, las instituciones, las artes, la musica, los valores existentes en las naciones la
cultura y la vida de los pueblos originario campesinos no han sido tomados en cuenta
como elementos culturales. Por eso, muchas autoridades educativas han sostenido que
los maestros “llevan la cultura” a las escuelas rurales convirtiéndose en “agentes de
cambio” de la lengua originaria por la lengua castellana, de la vestimenta originaria por la
vestimenta criolla, de lo autéctono por lo folclérico, de lo rural por lo urbano, etc.,
gozando privilegios de dominio del poder, politico, econdmico y social.

Este proceso de homogeneizacion cultural que produjo la escuela reproductiva en las
comunidades campesinas no es una accién intencionada ni deliberada de los maestros y
maestras, que lo Unico que hacen es cumplir las normas y estrategias del Sistema
Educativo tradicional disefiada y elaborada en las esferas del nivel centralizado sin tomar
en cuenta los procesos de participacion social, ni las propuestas de la poblacion
organizada.



1.2 El monolingliismo en la educacion

La politica educativa enmarcada en el Cadigo de 1955, que todavia se aplica en muchas
de las escuelas del pais, que ha pretendido castellanizar a cualquier costa a los pueblos
escolares indigena originarias con metodologias inadecuadas, que en los hechos ha sido
un fracaso linguistico no sélo ha atrofiado al desarrollo de su lengua materna originaria e
identidad cultural propia; sino tampoco ha permitido adquirir y manejar el castellano
adecuadamente como idioma de comunicacién, ni conseguir otra nueva identidad
cultural.

La norma educativa, en lo lingliistico establecia con absoluta claridad la funcién que los
docentes debian ejecutar. Esto, en las escuelas rurales, signific6 que las lenguas
originarias han sido utilizadas como una “escalera” para la adquisiciéon de la lengua
castellana impuesta como medio de aculturacion linguistica. Los maestros han recurrido
a la lengua quechua, aimara, guarani u otra indigena para ensefiar contenidos de la
cultura castellana como instruccién. Una vez que los nifios y nifias hayan logrado relativa
competencia linguistica han dejado de usar estas lenguas indigenas para continuar la
ensefianza en la lengua y de la lengua soélo castellana.

La educacion monolingiie a favor de la lengua castellana, no tomé en cuenta las
caracteristicas fonologicas, sintacticas, semanticas y pragmaticas de las lenguas
originarias, que son diferentes de las que tiene la lengua castellana. Esta por ejemplo,
tiene sonidos propios como la /f/, /g/, /bl, las triliteras /gr/, /tr/, /pl/; los mismos no pueden
ser pronunciados facilmente por los quechua hablantes, en vez de decir Felisa, dicen
Jilisa, domingo — ruminku, trigo — riwu, etc. Lo mismo ocurre con los sonidos quechuas
tales como: /q/, /gh/, /q'l, Iph/, Ip'l, etc., que los castellano hablantes tampoco pueden
pronunciarlos facilmente, en vez de decir gaga dicen “caca”, agha — “aca”, phiri — “piri”,
etc.

Esta realidad de situaciones linglisticas, en la actualidad, requieren un tratamiento
metodolbgico adecuado acorde a la Ley Educativa 070 “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez”,
ya sea como primera o segunda lengua. Por su pertinencia los maestros y maestras
empleen adecuadamente estrategias metodolégicas de lengua materna L1 (Quechua) y
segunda lengua L2 (Castellano) y una tercera lengua opcional que la comunidad elija de
acuerdo al Art. 7 numeral 3 de dicha Ley? con un conocimiento previo del grado de
bilingliismo de los alumnos en un determinado contexto escolar.

También, es importante conocer y estar consciente de las situaciones linguisticas que
presentan las comunidades campesinas, indigenas originarias de la Nacion Quechua que
son las siguientes:

Aculturacion lingiistica se emplea como imposicién del castellano desplazando el idioma quechua en procesos de ensefianza
;/aprendizaje.

En las comunidades o regiones trilinglies o plurilinglies la eleccién de la lengua originaria, se sujetard a criterio de
territorialidad y transterritorialidad definidos por los consejos comunitarios que sera considerada como primera lengua y el
castellano como segunda lengua.



0 Pueblos o comunidades en los que persiste aln una importante presencia de
poblacion monolinglie en lengua quechua.
0 Pueblos o comunidades caracterizados por un alto grado de bilingliismo en

lengua quechua y castellana.

0 Pueblos o comunidades caracterizados por un alto grado de bilingliismo en los
gue predomina el uso cotidiano del castellano.
0 Pueblos o comunidades en los que solamente una pequefia parte de la poblacion

conserva la lengua quechua.

0 Pueblos o comunidades en los que practicamente el castellano ha desplazado a

la lengua quechua.

Las consecuencias linglisticas de la educacion monolingiie castellanizante revelan que
sus lenguas maternas originarias han sido excluidas y desvalorizadas, entre otras,

indicamos las siguientes:
En lo linglistico:

U Aplicacion muy reducida y limitada
de la lengua castellana, ya que ésta
no se ensefia con una metodologia
apropiada.

U Empleo precario de dos lenguas con
muchas interferencias entre el
guechua y el castellano.

En lo afectivo:

U Ha provocado la pérdida de su
seguridad personal y baja autoestima
psicolégica, confianza de si mismo
en su entorno familiar y su contexto
social.

U Incapaz de manifestar
expresivamente sus sentimientos y
emociones fruto del etnocentrismo, el
silencio es su recurso habitual.

U

U

i

En lo cognitivo:

Incidencia al fracaso escolar, desercién
y a la repeticion  constante,
especialmente en las mujeres.

La adquisicion impuesta memoristica de
la lengua castellana no ha permitido la
comprension lectora para la adquisicion
de nuevos conocimientos. Tampoco ha
coadyuvado al desarrollo de las
lenguas.

En lo cultural:

El alumno es motivado a migrar de su
contexto social y cultural, porque ha
valorado lo ajeno y ha despreciado lo
suyo (aculturacién).

Los saberes y conocimientos originarios
son excluidos de los procesos
pedagdgicos. Por tanto, no tienen
relacion con el contexto cultural local.

La mayoria de las personas originarias, producto de la educacién monolinglie
castellanizante tenemos problemas en el manejo de la lengua castellana, tanto en lo
fonolégico, sintactico como pragmatico. Por experiencia se sabe que la prohibicion en el
uso de la lengua materna originaria en el aula y en la escuela acompleja a los nifios y
nifias les hace sentir como si fueran indtiles; por eso no toman ninguna iniciativa ni

creatividad y se mantienen callados.
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1.3 El uniculturalismo en la educacioén

El uniculturalismo en la educacién pretendié uniformizar no sélo en la vestimenta, sino
también en lo cultural y linglistico, donde sélo la lengua y la cultura castellana se
impusieron en todos los procesos pedagdgicos, en desmedro y desprestigio de las
culturas y lenguas indigenas originarias.

La alienacion cultural empieza desde el primer dia en que el nifio o la nifia ingresan al
sistema escolar, que una vez cumplidos los 5 6 6 afios de edad ya son notificados y
obligados para asistir a la escuela bajo normas e imposiciones establecidas por el
docente en cada una de las comunidades. Los nifios nativos hablantes, antes de ingresar
a la escuela han desarrollado sus caracteristicas psicoldgicas, sociales y pedagdgicas
enmarcadas en su cosmovision cultural y dentro de su légica comunicativa. El nifio y
nifia, es como una plantita sembrada, regada y cuidada en su propio terreno y su agua, lo
gue requiere es darle continuidad en el proceso de su desarrollo.

El tratamiento unicultural en la educacién ha desarrollado una especie de “trasplante” a
un contexto cultural y linglistico castellano, ajeno a las caracteristicas socioculturales
originarias, promoviendo un proceso de aculturacién, alienacién y asimilacion cultural en
los nifios y niflas que asisten a la escuela.

En el campo educativo, desde que el nifio y la nifia ingresan a la escuela empiezan un
proceso de alienacion y aculturacién sujeto a tres factores que son:

La infraestructura escolar que es un ambiente distinto a la de su hogar.
El maestro o maestra, persona ajena y extrafia a su entorno familiar y local.

La lengua castellana, utilizada por los docentes sin importar que los alumnos
comprendan o no, ya que el objetivo es castellanizar a cualquier costa.

Estos factores hacen un corte brusco y violento en el desarrollo psicosocial de las nifias y
nifios con su entorno creando traumas psicolégicos en su comportamiento habitual.
Metaféricamente diriamos que los nifios y las nifias son como una "plantita”" se marchitan
porque ya no estan en su terreno, ni utilizan su propia agua; empiezan un nuevo renacer
a un mundo ajeno a su realidad cultural, social y lingUistica.

A medida que van avanzando los afios de escolaridad, el proceso de alienacion cultural
continlla, la escuela alienadora, aculturalizada y discriminadora con sus normas
establecidas, hace que los nifios y nifias dejen de usar sus propias vestimentas como:
lliklla ‘aguayo’, poncho, ujut’a ‘abarca’, unku ‘tlnica’, ligi “'sombrero’, etc. tanto en nifias
como en nifios son sustituidos por el guardapolvo, la blusa, la camisa, la chompa, el
pantaldn, la falda y otras vestimentas no usadas habitualmente en su entorno social.

La alimentacion extraidos de sus propios productos como la lawa ‘sopa elaborada de
harina de maiz’, el pugi ‘masa de maiz cocido’, jank’a ‘tostado’, mut'i ‘mote’, jumint'a
‘huminta’, ch'aqi ‘sopa de trigo 0 maiz' y otros, también son sustituidos por otros, tales
como el fideo, arroz, pan, dulces y otros. La lengua originaria (quechua, aymara o
guarani) no es utilizada como lengua de instruccién; el profesor sélo utiliza estas lenguas
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para ensefiar contenidos culturales castellanos, creando y favoreciendo la diglosia. O sea
la superposicion de la lengua y cultura castellana sobre las lenguas y culturas indigenas,
desde la propia escuela.

Las labores productivas que los nifios y niflas realizan en sus hogares también son
afectados por la escuela, si bien las nifias hilaban, tejian, tefiian, cocinaban juntamente
con sus madres, después de unos afios de escolaridad ya no realizan estas actividades.
Por el contrario son reemplazadas por otras como: bordados de manteles, fundas,
sabanas, reposteria, etc., que tampoco son de uso cotidiano en el campo. Los varones
sienten verglienza de arar la tierra con la yunta, recoger lefia, pastear sus animales y de
realizar actividades propias de la comunidad. Porque las responsabilidades escolares
consumen la mayor parte de su tiempo.

A medida que la edad cronoldgica y los grados de escolaridad van en aumento, los nifios
y nifias cada vez mas van perdiendo su identidad cultural, sienten vergiienza de su
propio origen y se inclinan a cambiar su realidad cultural. Las toponimias originarias o
denominaciones de sus comunidades poco a poco son sustituidas por términos o
nombres castellanos, inglés y otros. Por ejemplo, de Yana Qaqga a ‘Pefia Negra’, de
Pampa Wasi a ‘Casa de la Pradera’ de Yuraq Q'asa a ‘Abra Blanca’ etc. La alienacién va
mas alla, los apellidos originarios también son cambiados o castellanizados de ‘Qhispi’ a
‘Quispe’ y luego a ‘Quisbert’, de Willka a ‘Villca' y luego a ‘Villches’ de Mamani a "Magne’,
de Wanka a ‘Cuenca’, de Kunturi a "Condori” y luego a “Condorcet’ y asi sucesivamente.

De esta manera, la escuela cumple sus objetivos de "integrar' a una supuesta sociedad
boliviana pretendiendo suplantar violentamente los conocimientos propios por otros
ajenos. Por todo este proceso de alienacion cultural y lingliistica uno de los dirigentes
maximos de la CSUTCB, decia:

La educacioén tradicional unicultural nos ha metido la idea de que todo lo nuestro es malo: nuestra
lengua, nuestras costumbres, nuestra vestimenta, nuestro pensamiento, nuestros saberes y
conocimientos. Por eso muchos estudiantes campesinos se averglienzan de ser originarios indigenas,
guechuas, aimaras, guaranies, etc. (Isaac Avalos, 2009)
En resumen, la educaciéon unicultural en los pueblos quechuas, ha traido consigo una
alienaciéon cultural, haciendo sentir vergllenza de su lengua originaria, sus saberes y
conocimientos. En muchos casos produjo la pérdida de la identidad cultural y linglistica. No
se trata de excluir ni ignorar los saberes, los conocimientos, las tecnologias universales, se
trata de construir personas o sociedades interculturales a partir de una educacién
contextualizada y significativa.

2 Caracteristicas de una escuela basada en la diversidad

La diversidad cultural y lingtistica en la Nacién Quechua esta manifestada, entre otras, por
los siguientes pueblos y/o culturas originarias: Jalg'a, Yampara, Musug Qhuya, Qhurpa,
Chullpa, Yura, Qallcha, Ullaga, Pukara, Aransaya, Qhapaganaga, Puquy Wata, Qharacha,
Jukumani, Laymi, Chayantaka, Qhayana, Urinsaya, Aymaya, Puruma, Charka, Ragaypampa,
Utawi, Majasaya, Charkas, Phanaris, Chichas, Wisigsa, Kaysa, etc., etc.
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En cada una de estas manifestaciones culturales contienen sus propias caracteristicas,
cosmovisiones, saberes, conocimientos, ciencia, historia y territorios, que tradicionalmente
han sido marginadas, excluidas y postergadas por el sistema educativo actual. En ese marco
A partir de esa deuda histérica con los pueblos en el Curriculo Regionalizado Quechua
deben ser tomados en cuenta en los centros educativos los siguientes principios:

O O0OO0OO0OO0OO0OO0OOo

Reciprocidad

Complementariedad

Consenso

Ciclicidad

Comunitario

Productico

Armonia y equilibrio con la Madre Tierra
Distribucion, redistribucién, contribucion y otras

2.1 Educacion intracultural

Tal cual establece La Ley Educativa 070, el desarrollo de la Intraculturalidad promueve
cohesioén y el fortalecimiento de las naciones indigenas originarias, afrobolivianas y de
sectores menos favorecidos para la consolidacién de un Estado Plurinacional en particular
de la Nacion Quechua basado en equidad, solidaridad, complementariedad, reciprocidad
y justicia.

Para el desarrollo de una educacién intracultural serd necesario identificar algunos
problemas que dej6é resabios la educacién homogeneizante y tradicional implementada
por mas de 50 afios, los mismos son:

O O0OO0OO0OO0OO0Oo

Culturas inferiores y estigmatizadas

Falta de identidad y autoestima

Culturas consideradas superiores

Relacién diglésica con las culturas indigena originarias

La interculturalidad no es sincera, ni honesta ni leal; es una falacia
Sdlo es cientifico y universal, lo occidental

Lo nuestro es estigmatizada s6lo como conocimiento empirico.

Por tanto, hay necesidad de revertir esta situacion educativa a través de una educacion
intracultural, que significa:

(0]

(0]

(0]

Mirarnos a nosotros mismos, tal cual somos biologica, cultural, social y
politicamente.

Reconocer nuestras raices culturales valorando y desarrollando nuestras
practicas, saberes y conocimientos originarios propios.

Considerar nuestras potencialidades y posibilidades como seres humanos y
sociedades establecidas, con fortalezas, debilidades de proyeccion hacia un bien
comun en complementariedad de adelantos técnicos y tecnolégicos universales.
Fortalecer nuestra sabiduria propia basada en la cosmovision, los diferentes
campos del saber humano, conocimientos como ciencia, comprobadas por
medios cientificos propios de los pueblos indigenas originarios.
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La educacion intracultural tiene una estrecha relacion con el desarrollo de la cosmovision
de un pueblo. Por tanto, sera necesario conceptualizar desde la percepcion de la
experiencia vivencial de los quechuas:
Es la concepcion que un pueblo tiene a cerca del mundo que lo rodea, de lo que contiene en su
interior: sus conocimientos, ideas, ritos, creencias, valores, tradiciones y costumbres, que son

transmitidos de generacion en generacion. Implica también de cémo concibe la vida y la muerte, el
tiempo y el espacio, el dia y la noche, lo malo y lo bueno, etc. (CENAQ, 2009)

La educacioén intracultural, metaféricamente, significa los cimientos de una familia, una
comunidad, con saberes, conocimientos, valores socio comunitarios y principios de
respeto de convivencia con la Madre Tierra y el cosmos. Estas experiencias deberan
complementarse con adquisicion y apropiacién de otras culturas en el marco de la
interculturalidad.

2.2 Educacion intercultural

A partir de una educacion intracultural que constituye la antesala de la educacion
intercultural basada en la diversidad cultural y lingUistica, conceptualmente seria:

Una actitud de convivencia y respeto hacia las diferencias y de relacion simétrica de conocimientos,
saberes, ciencia y tecnologia propios con los ajenos; fortaleciendo la identidad de cada cultura y la
interaccion personal y social en igualdad de condiciones, buscando constantemente la equidad social,
cultural y linguistica para el beneficio comdn. (Fundamentos de EIB, 2003)

La educacion intercultural promueve practicas de interaccién entre diferentes pueblos y
culturas desarrollando actitudes de valoracion, convivencia y dialogo entre distintas
visiones del mundo para proyectar y universalizar la sabiduria propia. Por interculturalidad
se entiende como la relacion entre culturas en un marco de respeto, valoracion,
integracion e interaccion de costumbres, conocimientos sin perder su propia identidad;
sino més bien fortalecerla a través del intercambio de saberes. En esa linea la
interculturalidad permite la convivencia e integracién del pais, porque las culturas
interactlien, comparten valores, se complementen y se reconozcan promoviendo
relaciones igualitarias entre los seres humanos y los pueblos. Asi, la interculturalidad es
entendida como una construccién opuesta al etnocentrismo. Este Ultimo comprendido
como aquella tendencia a explicar los comportamientos de otras culturas a partir de la
cultura propia.

La educacién intercultural propicia la generacion y acceso a los saberes, conocimientos,
valores, ciencia y tecnologia de los pueblos y culturas que conforman el Estado
Plurinacional de Bolivia en el marco del dialogo, respeto, intercambio vy
complementariedad con los conocimientos y saberes de las culturas del mundo.

Para un adecuado desarrollo de la interculturalidad es necesario percibir y comprender las
concepciones que una u otra cultura tienen. Por ejemplo:

Concepciones sobre el tiempo y el espacio:

Concepcidén qguechua Concepcidn occidental
El pasado es lo mas importante, a través | El pasado es pisado, lo que le interesa es
de su pasado forja su presente y su futuro; | el futuro; por eso el pasado esta atras y el
por eso, el pasado esta adelante (fiawpa) y | futuro adelante.
el futuro atras (ghipa).
Su actitud esta basada en la peticién y el | Su actitud esta basada en la explotacién
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agradecimiento a la Pachamama ‘Madre
Tierra’, a los cerros, Urqukuna ‘cerros’,
pujiwus ‘vertientes’ y a todo lo que le
rodea.

de los recursos naturales, que el espacio
geografico tiene, sin importarle las
consecuencias que conlleva.

Hay un sentimiento de conservacion de la
Madre Tierra, los recursos naturales y del
cosmos mantienen un equilibrio ecolégico.

No le interesa tanto la conservacion Madre
Tierra ni los recursos naturales del
cosmos. Por tanto, se produce el
desequilibrio ecologico.

Primero esté el agradecimiento a la
naturaleza Pacha a través de actos rituales
como la g'uwa, ch'alla, wilancha, etc.
Cosmovisién andina (Bien vivir).

No le interesa mucho los actos rituales en
agradecimiento a la naturaleza, cualquier
actividad se lo realiza sin ningln acto ritual.
El es el centro de la vida androcéntrico
(Buen vivir).

Su actividad agricola esta basada en los
indicadores naturales de diferentes tipos y
en diferentes épocas. Usa elementos
naturales para su mayor produccion.

Su actividad agricola esta basada sélo en
la mayor obtencién de productos. Recurre
a elementos quimicos, como efecto
provocando infertilidad y deterioro en la
riqueza de la tierra.

En general hay un dialogo reciproco con la
naturaleza.

Existe una explotacion desmedida hacia la
naturaleza.

Concepciones sobre la historia:

Historia quechua

Historia occidental

Esta basada en la creacion y organizacion
en: suyu, marka, ayllu, etc.

Esta basada en la creacion y organizacion
del pais en departamentos, provincias,
municipios, comunidades, etc.

En la memoria del pueblo esta presente la
participacién de sus propios autoridades:
Kuraq Kamachiq, jilagata, chaski,
personas que han contribuido al desarrollo
de su entorno, etc.

En la memoria del pueblo esta presente la
participacion de sus caudillos, héroes,
lideres, las fechas civicas, los presidentes
de la republica, etc.

Resaltan diferentes conflictos sociales,
econdémicos y socioculturales, linglisticos,
indigenas (explotacion, pongueaje,
masacres, represiones, etc.)

Resaltan los conflictos territoriales internos
y externos (la guerra del pacifico, del
chaco, etc.).

Concepciones sobre la economia:

Economia Quechua

Economia occidental

Basada en la siguiente logica: “El que da
més vale més”.

Basada en la siguiente légica: “El que tiene
mas vale més”.

Se practica la solidaridad, la reciprocidad,
la cooperacién mutua y la redistribucion de
bienes: ayni, mink'a, wagi y otros)

Se practica el interés individual,
generalmente no hay reciprocidad, se
fomenta la acumulacion de bienes.

Tiene sus propios sistemas de
comercializacién y medicion, el trueque en
las ferias comunales con sistemas propios
de medicién: chimpu, chhalaku, iraga, etc.

Se fomenta la intermediacion en la
comercializacién de los productos en los
mercados, (la oferta y la demanda)
incrementa la importacion de productos,
etc.
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Los sistemas de trabajo comunitario son: la
mink'a, el ayni, waqi, el intercambio, el
desarrollo comunitario, etc.

En general, no hay un sistema de trabajo
comunitario, la actividad econémica se
concreta en la participacion individual o
familiar.

Concepciones sobre la literatura:

La literatura quechua

La literatura occidental

La literatura indigena generalmente es oral
y transmitida de generacién en generacion.

La literatura no indigena en su generalidad
es escrita, transmitida y presentada por
diferentes textos escritos.

A través de la literatura la cultura quechua,
por ejemplo, detesta al zorro y al ratén
guienes siempre son perdedores en sus
relatos porque representan la astucia y el
hurto.

El ratén, el zorro y otros personajes de la
literatura son apreciados especialmente
por los nifios que no toman en cuenta los
dafios que causan.

El origen étnico del pueblo, su desarrollo,
su identidad y su religion estan plasmados
en la literatura quechua, que no esta
siendo desarrollada adecuadamente.

El desarrollo de los pueblos, su historia,

sus avances tecnoldgicos, sus
pensamientos, etc. estdn escritos en
diversos géneros literarios muy

desarrollados.

Concepciones sobre la medicina:

Medicina quechua

Medicina occidental

Hay un conjunto de medicinas
naturales: hierbas, ungtientos, amuletos
y otros para curar una serie de
enfermedades que son practicadas por

Hay
manufacturados: penicilinas, pildoras, jarabes,
etc., que son suministrados y aplicados por
personal capacitado (enfermeras, médicos,

un conjunto de medicamentos

espirituales, con ellas se convive, se las
respeta, no se las combate, se las
prepara una “mesa blanca” q'uwa y se

personas sabios, amautas en el campo |etc.)

de la salud originaria, jampiri,

yachagkuna, etc).

Las enfermedades son seres | Las enfermedades son fendmenos sociales

gue causan mucho dafio, por tanto, son
repudiadas se las combate. En general, las
epidemias se diagndstica mediante campafas

sobrenaturales, en su mayoria malignos
gue nos ‘atrapan’ jap’iwanchik, de los
gue hay que liberarse sin “ofenderlas”.

las despide. preventivas y curativas.
Las enfermedades no son hichos a los|Las enfermedades son causadas por
gque hay que atacar, son entes| microbios que se propagan por falta de

condiciones basicas de salud, alimentacion y
educacion.
programas de prevencion.

Por tanto hay que crear

2.3 Educacioén plurilingte

Histéricamente, los movimientos sociales reivindicaron el reconocimiento y desarrollo de
las lenguas originarias como una forma de descolonizacion. El lenguaje en general y las
lenguas en particular, ya no son abordados como un objeto de analisis gramatical, ni sélo
como un instrumento de comunicacién, sino a partir de una experiencia activa de uso y
produccién permanente de sentidos.
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Por otra parte, educar en el lenguaje y a partir de las lenguas originarias, supone
basicamente dos aspectos: la apropiacién critica y creativa de la lengua; y la practica
permanente de la lengua reconociendo y valorando las diversas formas de pensamiento,
significado y actuacién desarrolladas por las culturas propiciando una relacion de
complementariedad entre lo propio y lo ajeno; aspecto que permite a las personas
proyectarse con identidad hacia otras culturas.

La educacién plurilinglie es aquella que propicia y garantiza que todos los bolivianos se
comuniquen apropiadamente en su lengua materna, dominen una segunda lengua
(castellano u otra lengua originaria) y puedan comunicarse con fines profesionales o
culturales en una tercera lengua extranjera.

El conocimiento de los idiomas originarios, castellano y un extranjero constituyen un
espacio de encuentro entre mundos diversos para la educacion intercultural del estado
plurinacional, a través de la interacciéon en practicas entre las culturas desarrollando
actitudes de valoracion, convivencia y dialogo entre distintas visiones de mundo.

Para una amplia comprensién de educacion intracultural, intercultural y pluricultural, es
necesario relacionar al momento histérico de transformacion que vive el Estado
Plurinacional, ya que ello

“... constituye en un pilar fundamental de la Ley de Educacién “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez” y de la
nueva configuraciéon estatal. La educacién, en este contexto, no puede ser sino una accion politica de
la revolucion educativa; lo que significa trascender a todos los espacios sociales y las estructuras del
Estado y la sociedad, salir de la reduccién del aula y el &mbito escolar porque la educacion, desde este
paradigma, es tarea y responsabilidad de todos y todas”. (UPIIP en Machaca, 2011:68)

En esa linea, los procesos de aprendizaje y ensefianza ya no se circunscriben al ambito
de la escuela y los maestros; sino que trasciende estas fronteras y abarca todo el entorno
sociocomunitario.

2.4 Educacién sociocomunitaria y productiva

La educacion sociocomunitaria y productiva debe ser participativa, democratica y de
consensos basada en una pedagogia de reciprocidad Ayni, mink'a, waqi, muyu, etc. para
la toma de decisiones en la gestion de politicas educativas publicas dentro del marco de
la unidad en la diversidad hacia el “Vivir Bien”.

La educacién comunitaria es un proceso de transformacion humana en convivencia con
la comunidad, con pertinencia y pertenencia cultural, donde se aprende y practica el
entramado que vive la comunidad. De esta manera, se recrea un proceso de apropiacion
social del conocimiento que luego se interioriza y convierte en capacidad de acciéon. En
este marco, el vivir bien implica mas alla de la adquisicion de conocimientos, lo afectivo,
espiritual y el decidir en comunidad. Como postula el Plan Nacional de Desarrollo (PND):

“... Se trata de vivir como parte de la comunidad, con proteccion de ella, en armonia con la naturaleza,
“vivir en equilibrio con lo que nos rodea”. También significa “vivir bien contigo y conmigo”, que es
diferente del “vivir mejor” occidental, que es individual, separado de los demas e inclusive a expensas
de los demés y separado de la naturaleza”. (PND, 2006:11)
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En lo educativo significa que las personas aprenden todas las practicas y dimensiones
como miembros de la comunidad en una relaciébn de convivencia de acuerdo a sus
vocaciones productivas que crea el espacio relacional de respeto con la Madre Tierra y el
Cosmos. Esto implica la participacion de todos los actores de la comunidad en el proceso
educativo con el fin de lograr la formacion integral de personas desarrollando valores
socioculturales, productivos, justicia, equidad e igualdad en la diversidad.

En ese ambito, la educacién comunitaria en la Nacién Quechua rescata los valores socio
comunitarios, éticas, practicas culturales, costumbres y tradiciones como: Sutiyaqi
‘Padrinazgo’, chukcha ruthuku ‘corte de cabello’ warmi mafiagakuy ‘pedir la mano de la
mujer’, sawarakuy, ‘matrimonio’, etc. y todo lo que esté relacionado con las cosmovisiones
comunitarias, mediante un proceso de concretizacion intracultural, intercultural vy
plurilingliismo en el aula, en la escuela y en la sociedad comunitaria.

2.4.1 Educacién productiva

La educacién es y debe ser productiva y territorial, orientada al trabajo creador y al
desarrollo sostenible que garantice procesos de produccion, conservacion, manejo,
defensa de la Madre Tierra y el Cosmos fortaleciendo la gestion territorial de la Nacién
Quechua.

La educacién productiva concibe al proceso educativo a partir de la relacion y desarrollo
de saberes y conocimientos “tedrico-practico-productivo”, en la produccién y reproduccion
de la vida material, afectiva y espiritual de la comunidad y la sociedad. Para este cometido
el curriculo debe articularse a las vocaciones y cadenas productivas, disolviendo las
fronteras entre las unidades educativas y el entorno sociocomunitario productivo. Por ello,
el Sistema Educativo Plurinacional genera una educacion productiva en todos los
subsistemas y niveles de formacion.

En esa linea, el curriculo regionalizado de la Nacion Quechua, crea espacios de
aprendizajes que permitan la transferencia social de tecnologias apropiadas en las
unidades comunitarias productivas. Todo esto con la finalidad de promover una
conciencia productiva material e intelectual de conocimientos en todos los miembros de la
comunidad educativa.

La educacion productiva en la Nacién Quechua debe rebasar y superar la educacion
tradicional, tedrica y consumista que caracteriza a nuestra actual educacion, donde las
practicas agricolas, pecuarias, las artesanias originarias son producidas y ejecutadas en
los pizarrones, cuadernos en limpio y no asi en los lugares destinadas para este fin. La
educacion productiva es parte sustancial para la construccién y aplicacion de un Curriculo
Regionalizado Quechua a partir de practicas productivas cotidianas originarias como las
experiencias ejecutadas en algunos centros educativos, Tusquifia (Potosi) reflejadas en el
texto “Likip Qhapariynin”; como también el texto “Willaku” de Llavini (Cochabamba).
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2.5 Educacion descolonizadora

Se entiende la colonizacion como una forma de dominio y sometimiento de un grupo de
personas, sociedad o nacién sobre otras, haciendo uso sistematico de la fuerza y del
poder despojando de sus bienes materiales y espirituales descalificando su capital
cultural.

En este acapite es necesario partir comprendiendo qué es colonizacién y los procesos del
colonialismo en diversos contextos socioculturales. Al respecto Silvia Rivera define el
colonialismo:

. como un conjunto de contradicciones diacronicas de diversa profundidad, que emergen a la
superficie de la contemporaneidad, y cruzan, por lo tanto, la esferas coetaneas de los modos de
produccién, los sistemas politico-estatales y las ideologias ancladas en la homogeneidad cultural.
(Rivera, 1993:30)

Coincidiendo con Rivera, en Bolivia y en particular en la Nacion Quechua, las
contradicciones del colonialismo se reflejan en las siguientes caracteristicas:

DIFERENCIAS COLONIZADORES COLONIZADOS

Raza U Razas superiores U Razas inferiores

Social U Gozan de todas las ventajasy U Sin ningun tipo de privilegios ni
prioridades: politicas, derechos fueron marginados,
econdmicas, sociales, excluidos y relegados.
culturales, etc.

Lengua U Sulengua se impone entodos U Desplazamiento y minorizacion
los contextos. de las lenguas originarias

Apellidos U Seimponeny ganan prioridad U Apellidos como: Condori,
apellidos como: Rodriguez, Choque, Mamani, Nina son
Fernandez, Santander, despreciados.
Marquez

Vestimenta U La corbata, el traje, los U El poncho, lliklla, allmilla y otros
anteojos, la falda, son vestidos originarios son
considerados de mayor considerados de “indios”.
“prestigio social”.,

Cultural Su cultura es considerada de Las culturas originarias son
mayor prestigio social. discriminadas, excluidas e

invisibilizadas.
Musica y Su mausica es considerada La masica y los instrumentos
danza culta y moderna que se musicales de los pueblos

imponen en los diferentes

originarios son considerados
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Economia U

Conocimiento U

ambitos sociales.

Se impone el individualismo,
la competencia de libre oferta
y demanda.

Los conocimientos del mundo
“occidental” son considerados
como ciencia universal.

solo para folclorizarlos.

La economia comunitaria
basada en la reciprocidad ha
sido desplazada.

Los saberes y conocimientos
de los pueblos indigenas son
considerados “conocimientos

empiricos” y locales.

Frente a esta realidad y superar las contradicciones mencionadas es necesario reflexionar
criticamente en los procesos de colonizacién y descolonizacién. Entonces, en la pluralidad
de la Nacién Quechua es pertinente incluir una concepcién de educaciéon descolonizadora
a los procesos de aprendizaje y ensefianza. Al respecto la actual politica educativa
postula que:

La educacion descolonizadora elimina todo tipo de discriminacion étnica, racial, social, cultural,
religiosa, linglistica, politica y econémica, para el acceso y permanencia de todas las y los bolivianos
en el sistema educativo, en igualdad de oportunidades y condiciones, a través del conocimiento de la
historia de los pueblos, de los procesos liberadores de cambio y superacion de estructuras mentales
postcoloniales, mediante el reconocimiento, revalorizacion y fortalecimiento de las identidades propias
y comunitarias, para la construccion de una sociedad libre de discriminacion y exclusién. (Curriculo
Base del Sistema Educativo, 2011:16 -17)

En este proceso, el Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua debe eliminar estos
conflictos o problemas socioculturales, que aun perviven, mediante las siguientes lineas
de accion:

Eliminar fronteras étnicas de exclusion y discriminacion

Eliminar la dependencia econémica, social, cultural e intelectual

Reproducir una experiencia educativa nacional

Reproducir el pensamiento intelectual e investigacién de profesionales bolivianos
Reproducir nuestra propia sabiduria

Producir y generar nuestras propias ideas, conceptos, saberes, conocimientos,
concepciones Yy visiones holisticos surgidas desde los contextos socioculturales y
linglisticos de la vida y para la vida.

OO O0OO0OO0Oo

3 Conceptualizaciones curriculares

En este apartado abordamos respecto a las concepciones de curriculo, disefio curricular,
estructura curricular, insumos curriculares en articulacion a los planes y programas.

3.1 Disefo curricular

De manera general el disefio curricular es conceptualizado como el conjunto de
componentes pedagdégicos que nos permite planificar antes de actuar, definir intenciones
para guiar esa accién, organizar los componentes y fases de la tarea curricular, seleccionar
los medios, las estrategias y técnicas para realizarla. El disefio curricular también puede
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entenderse como el resultado de una articulacion entre las experiencias, saberes y
conocimientos de los actores educativos en un determinado contexto.

Los componentes del disefio curricular regional quechua emergen de la Ley Educativa 070
“Avelino Sifiani - Elizardo Pérez” y reglamentaciones que le permitiran viabilizar la ejecucion
de procesos educativos enmarcados en las caracteristicas, enfoques y objetivos de la nacién
guechua. Estos componentes son: estructura curricular, campos de saberes y conocimientos,
areas, contenidos curriculares, materiales educativos, estrategias de capacitacion docente,
seguimiento, apoyo y evaluacion de aprendizajes, entre otros aspectos.

El disefio curricular de estas caracteristicas supone un proceso que tiende a:

(0]

Otorgar grados de libertad a los actores en el marco de las autonomias y
descentralizaciones educativas.

Articular redes y alianzas de trabajo educativo cooperativo en el marco de la
estructura de participacion social comunitaria.

Elegir estrategias de organizacién y de accién que responda a las necesidades de
un contexto educacional existente.

Desarrollar los compromisos de la accién educativa en todos los actores sociales
beneficiarios de una propuesta educativa.

3.2 Estructura curricular

La estructura del curriculo regionalizado se basa en la organizacién de los saberes y
conocimientos de la Nacién Quechua. Asimismo, incorpora como contenidos de
aprendizajes conocimientos universales, los cuales son abordados y trabajados con un
procedimiento pedagdégico que permite la discusion, analisis riguroso, complementacién y
negociacién reciproca.

La aplicacion del disefio curricular en centros y unidades educativas de la Nacion
Quechua se enmarca a la estructura del Sistema Educativo Plurinacional ® y los
subsistemas definidos en la Ley 070:

(0]

(0]

(0]

Subsistema de educaciéon regular 4 conformado por niveles, etapas,

especialidades y menciones.

Subsistema de educacion alternativa y especial®, conformada por: educacion
regular alternativa, educacién permanente y educacion especial.

Subsistema de educacién superior y formacién profesional®, conformada por:
educacion superior de formacion profesional, formacién técnica superior y
artistica, las escuelas superiores de formacion de maestros, la universidad
pedagdgica de postgrado y la formacion superior universitaria (publicas, indigenas
y de régimen especial y privadas).

% Ley 070 “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez Art. 8

4 Ley 070 “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez Art. 9 al 15
% Ley 070 “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez Art. 16 al 27
® ey 070 “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez Art. 28 al 68
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3.3 Insumos curriculares de la Nacion Quechua

Los insumos curriculares son las fuentes de donde emergen los saberes y conocimientos,
ancestrales, propios de las NIOs incluidos en el disefio curricular y seran plasmados en los
planes y programas que se aplicaran en las unidades educativas.

La recuperacion de saberes y conocimientos ancestrales quechuas, que el Concejo
Educativo de la Nacién Quechua (CENAQ) ha desarrollado en mas de un centenar de
talleres en diferentes regiones de los departamentos de: Chuquisaca, Cochabamba y Potosi
constituyen soportes curriculares valiosos.

A partir de esas experiencias educativas, la vivencia sociocultural, linguistica, saberes y
conocimientos propios de la Nacién Quechua, la “cosmovision e identidad” constituyen
principios ordenadores de la vida misma de los pueblos indigena originarios campesinos que
debe plasmarse en la implementacion y aplicacién del Curriculo Regionalizado. Asimismo, el
mundo espiritual y el mundo natural implican ejes ordenadores como base para las areas y
tematicas curriculares en los procesos de aprendizaje y ensefianza, de la comunidad
educativa, en los diferentes subsistemas de educacién en complementariedad al Curriculo
Base del Estado Plurinacional.

A partir de ello, se abordaran los siguientes ejes: desarrollo cognitivo, desarrollo emocional,
desarrollo psicomotor y desarrollo espiritual, que se detallan a continuacion’:

Desarrollo Cognitivo:

 La comunicacién ancestral de la nacién quechua.

» Elementos ancestrales de comunicacion.

» Transmisién de saberes y conocimientos ancestrales quechua

» Calendario agro ecolégico, calendario ritual e indicadores naturales.
* Origen del idioma quechua, formas de uso y aprendizaje.

» Contextos sociales de uso del quechua.

* Célculos de cantidades, tiempo, distancias y peso.

» Numeracion, geometria, medidas de nuestros antepasados.

« Sistema de comercializacion de los productos.

* Practicas de etno-matematica de los nifios y nifias originarios, antes de ingresar a la
escuela.

Desarrollo Emocional:

"Los ejes mencionados fueron trabajados en diferentes talleres de Potosi, Chuquisaca y Cochabamba sistematizados en el
documento Recuperacién de saberes y conocimientos ancestrales y territorialidad de la Nacién quechua. (CENAQ,
2007: 28,29,30,31,32,33,34 y 35)
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* Practicas de relacionamiento y agradecimiento de los quechuas con la naturaleza o
“Pacha”

* Proteccion de la flora, la fauna, los minerales, las plantas y otros elementos de la
naturaleza en nuestra cultura quechua.

» Ubicacién de los astros, las estrellas, la luna: su influencia y relacion en la vida

» Fendmenos naturales en la regién y su significado.

* Produccion sin malograr la tierra.

» Simbolos de identidad quechua.

* Principales hitos o hechos en la historia de nuestra Nacién o del pueblo quechua.
« Sistema de organizacién de autoridades propias.

« Autoridades del pasado sin vigencia en la actualidad y su recuperacion.

» Formas propias de solucién de conflictos (en la familia, en la pareja, en el ayllu, en
litigios de tierra, etc.)

Desarrollo psicomotor.

» Tecnologias y artesanias ancestrales en la regién: su importancia, su uso y su
comercializacion.

« Division de actividades en la region segun el calendario agroecolégico: por sexo, por
edad y potencialidades productivas.

* Las fiestas, las danzas, la muasica e instrumentos musicales de la regién y periodos de
uso.

» Clasificacién y curacion de las enfermedades en la region.
 Produccion artistica y artesanal ancestral que se pueden recuperar.

Desarrollo Espiritual

* Principales valores y principios que orientan la convivencia en los quechuas.

* Guias para la conservacion y ensefianza de la espiritualidad originaria en los
guechuas.

» Ceremonias de la cultura ancestral, su recuperacion e incorporacion.
» Acceso a los conocimientos sagrados y prohibicién a dichos conocimientos.

3.4 Programas y planes curriculares

En los procesos de aprendizaje y ensefianza, los programas y planes son elementos
curriculares especificos para la aplicacion de docentes, estudiantes, padres de familia y
la sociedad. La elaboracién de los programas y planes del Curriculo Regionalizado
responden a las demandas y requerimientos de la Nacidon Quechua en concordancia al
Curriculo Base del Sistema Educativo Plurinacional contemplados en la Ley 070 “Avelino

Sifiani — Elizardo Pérez”.
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Los programas del Curriculo Regionalizado, elaborados por el CENAQ, son propuestas
curriculares fruto de la construccion en talleres educativos emergidos desde la realidad y
experiencias de los pueblos quechuas articulados a los campos y areas de saberes y
conocimientos universales. Los programas contemplan elementos genéricos para
desarrollar los planes curriculares. En sintesis, los programas curriculares son una serie
de pasos en secuencia de contenidos previamente organizados por areas o disciplinas

de saberes.

En ese marco, los planes curriculares son conjunto de: contenidos organizados,
objetivos, estrategias, técnicas, medios didacticos, acciones e intenciones descritas en
tiempo y espacio para la ejecucién a corto, mediano y largo plazo en los procesos
educativos. Los planes curriculares pueden ser. semanales, mensuales, semestrales,

anuales, etc.

Los planes curriculares y el calendario escolar responden a las actividades
socioculturales: ciclo agricola festivo, calendario pecuario y la variedad de pisos
ecologicos de cada uno de los pueblos de la Naciéon Quechua. Un plan curricular se lleva
a cabo satisfactoriamente mediante el desglose en acciones especificas de los

programas para lograr el objetivo propuesto en los procesos de aprendizaje y ensefianza.

3.5 Procesos de aprendizaje y ensefianza

Tradicionalmente, los procesos de ensefianza y aprendizaje estan enfocados a los
actores de la educacion que son: los estudiantes, docentes, padres de familia y la
institucién educativa como espacio delimitado. A partir de la propuesta de educacién
sociocomunitaria productiva se despeja la falsa idea que la escuela es la institucion
absoluta de aprendizaje y los/as maestros/as son los/as Unicos/as que saben y ensefan
conocimientos.

En la diversidad de la Naciéon Quechua, los saberes y conocimientos se producen en
relaciones con la Madre Tierra y el Cosmos de manera complementaria y en
colaboracion mutua de la “cultura escolar” y la “cultura comunitaria” como: cultivo de la
chacra, cuidado de los animales, el arte de tejer, la musica, las wak'as ‘lugares
sagrados’, pukyu ‘vertientes de agua’, apus ‘cerros’, etc. que constituyen espacios de
practicas culturales vivenciales y muy significativos espiritualmente.

Entonces, para la definicion del Curriculo Regionalizado Quechua, hay necesidad de
cambiar la idea y el accionar en los procesos de construccion de aprendizajes y
ensefianzas. En ese sentido, plantear, desde estos lineamientos curriculares una practica
cultural educativa que no soélo involucra lo cognitivo, sino basicamente la disposicion para
la comprensiéon de la cosmovision e identidad de la Nacién Quechua. Por ello, estamos
convencidos que un planteamiento curricular de esta naturaleza no enfatiza la escuela
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como un instrumento Unico de movilidad social o de convencimiento ideolégico. La
escuela, es la continuidad de las practicas culturales que complementa el valor de la
expansion y de la capacidad para recrear los saberes y conocimientos culturales propios,
en correspondencia de conocimientos producidos por otras culturas y construir nuevos
andamiajes pedagoégicos que desarrollen conceptos, saberes, conocimientos, técnicas y
otros, producto de la formacion integral hacia el logro de las cuatro dimensiones: ser,
saber, hacer y decidir.

La ensefanza, a pesar de estar inscrita como practica en los moldes tradicionales de la
escuela, no puede seguir siendo concebida como simplemente una transmisién de
conocimientos. Aqui se demanda que los contenidos pasen a ser no solo informaciones
de memorizacion, sino sobre todo “instrumentos de formacion” que permitan mas practica
gue teoria como soporte de analisis de una situacién o fendmeno determinado para
solucionar un problema.

En ese ambito, los contenidos curriculares sean funcionales de procesos vivenciales que
permitan expandir la mente del estudiante, sus posibilidades de explicacion,
comprensién, innovaciéon y de produccién de saberes y conocimientos. Por ello, no se
trata de que un estudiante conozca uno u otro contenido; lo mas importante es que sepa
gué, donde, como y para qué aprende a partir de su realidad existente ampliando su
conocimiento y capacidad.

En sintesis, el aprendizaje y la ensefianza buscan la formacién integral de estudiantes
criticos, reflexivos analiticos, innovadores, investigadores de su realidad sociocultural y
linglistica, a través de las siguientes metas.

4 Metas del Curriculo Regionalizado de la Nacién Quechua

Las metas que se pretende consolidar a través de la aplicacién de un curriculo regional y
nacional, en el marco de la nueva Ley Educativa “Avelino Sifiani - Elizardo Pérez” son los
siguientes:

a) Mejorar las tasas de acceso, permanencia y finalizaciéon de la educacién de los
estudiantes de los pueblos originarios quechuas.

b) Ampliar y mantener la oferta educativa, extendiendo los servicios educativos a
todos los contextos de la Nacién Quechua en forma eficaz y pertinente.

c) Tener criterios e indicadores precisos que permitan determinar el logro educativo.

d) Incentivar el desarrollo profesional docente para los contextos diversos cultural y
linglisticamente.

e) Estimular el regreso o continuacién de la formacién en los adultos.

f)  Diversificar las opciones de profesionalizaciéon de los estudiantes que les permita
ser profesionales al servicio del desarrollo local, regional y nacional.

g) Establecer acuerdos con instituciones educativas y organizaciones sociales para
recuperar nuestra pedagogia y metodologia que apoyan la educacion para
incorporar nuevas tematicas y métodos de trabajo desde la cosmovisién quechua.

h) Mantener la infraestructura, mobiliario y equipamiento de las unidades educativas
acordes a los avances de la ciencia y tecnologias propias y universales.
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i) Establecer articulaciones entre los objetivos de desarrollo municipal, regional,
departamental y los objetivos educativos de las comunidades socioproductivas.
Para la concrecion de las metas enunciadas, entre otras, es imprescindible la participacion
activa y comprometida de las organizaciones matrices e instituciones de los pueblos que
conformacion la Nacion Quechua en concurrencia del Ministerio de Educacion del Estado
Plurinacional.

5 Objetivos del curriculo regionalizado de la Nacién Quechua
Los objetivos generales del Curriculo Regionalizado Quechua son:

Apoyar la formacién integral de los nifios y nifias de la Nacion Quechua sobre la base
de su identidad cultural propia fortaleciendo el desarrollo de sus capacidades
cognitivas, espirituales, motoras, comunicativas y afectivas de modo que estén en
condiciones de continuar sus estudios, expandir sus saberes y conocimientos como
personay como profesional.

Apoyar el desarrollo de actitudes y practicas de convivencia comunitaria que les
permita ser solidarios unos con otros, comprometer sus actividades con las
necesidades y aspiraciones de su comunidad, municipio y/o regién donde vivan y
aprendan a respetar las formas de vida, pensamientos y tradiciones de diferentes
pueblos que habitan.

Favorecer en los estudiantes la incorporaciéon de formas e instrumentos de analisis de
los fendbmenos naturales y sociales a partir de las cosmovisiones de los pueblos
guechuas sin excluir los conocimientos universales producidos. De manera que la
explicacion y comprension de su estructura, dindmica y caracteristicas adquiera
sentido y coherencia con sus formas de vida.

Acompanfar el desarrollo de la personalidad de los estudiantes orientandolos a
reconocerse como sujetos con identidad y cultura propia que conviven en una sociedad
diversa en la que deben aprender a negociar y producir nuevos significados para la
vida sin intimidarse por las contradicciones que surjan.

Apoyar y promover el desarrollo de aptitudes vocacionales relacionadas con el ambito
productivo de manera que adquieran progresivamente competencias generales para el
trabajo y capacidades especificas que les permita participar de actividades productivas
en provecho de su regién, municipio, barrios y comunidades.

Incentivar la investigacion, recuperacion y recreaciéon de los conocimientos, creencias,
valores, mitos quechuas aprovechando como recursos, medios y contenidos para el
aprendizaje y desarrollo de sus capacidades cognitivas, linglisticas y socio-afectivas.
Impulsar el plurilingtismo individual y social comunitario, apoyando el desarrollo y uso
de la lengua quechua en la escuela como primera lengua, el castellano como segunda
lengua y un idioma extranjero.

Promover la incorporaciéon y uso de la tecnologia en todas las actividades de
aprendizaje y ensefianza en la escuela, tanto como objeto de estudio y conocimiento;
asi como medio para expandir los conocimientos, capacidades y destrezas.

Promover el desarrollo de habitos para el cuidado de la salud, higiene personal,
bienestar fisico y emocional mediante el conocimiento de practicas basicas de
prevencién, apoyo de la practica deportiva y otros de caracter recreacional basados en
la cosmovision e identidad propia.

Estimular e incentivar las habilidades de expresién artistica como aspecto fundamental
para el desarrollo personal y social como aporte para la consolidacion y dinamica de la
identidad de las comunidades y regiones.
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Favorecer el desarrollo de nuevas orientaciones pedagdgicas que permitan construir
una relacion de aprendizaje y ensefianza basada en el diadlogo, el andlisis, la
consideracién de mdltiples perspectivas, la cosmovision cultural como centro y ndcleo
de las formas de pensar, sentir, conocer la realidad, el respeto y cuidado por el
desarrollo fisico y mental de nifios y nifias.

Los objetivos descritos estdn en concordancia a los objetivos de la Educacion Boliviana

formu

lados en la Ley Educativa “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez” y su consolidacion en los

procesos educativos se fortalece con la directa participacion de las organizaciones sociales
matrices, sindicales, populares e instituciones de la Nacién Quechua.

6 Principios y caracteristicas del Curriculo Regionalizado Quechua

Los principios del curriculo regionalizado, como valores axiolégicos de la Nacion Quechua se
detallan a continuacion:

a)

b)

d)

Comunitario, porque en su proyeccién sociopolitica tiene como finalidad contribuir a
la conformacién de un sistema social en el que las personas basan sus acciones en
la reciprocidad de responsabilidades y deberes, la solidaridad, el trabajo colectivo y la
busqueda del bien comuin. Asimismo, es comunitario ya que los actores de la
comunidad participan con poder de decision apoyando en: planificacién, disefio,
implementacion y seguimiento; ademas, su desarrollo y logro de resultados con
actividades complementarias.

Intracultural, dirigido a fortalecer la identidad cultural devolviendo el valor legitimo
gue corresponde a nuestras culturas y cosmovisiones. Asimismo, favorece la
consolidacion de la identidad, estimulo y surgimiento de practicas sociales
caracterizadas por el respeto mutuo, la aceptacion de la diferencia y de puntos de
vista distintos y hasta a veces contradictorios de las personas que conforman la
Nacion Quechua.

De ahi que el caracter intracultural planteado por la Ley Educativa 070 “Avelino Sifiani
— Elizardo Pérez” es un proceso dinamico y constante que se distribuye en todo el
ciclo educativo. Asi, los estudiantes a tiempo que desarrollan y consolidan su
identidad cultural aprenden también a interactuar con sus pares y compafieros que
tienen otro tipo de vida, pensamiento y creencias para negociar y producir nuevos
significados que les permitan vivir en paz y crecer mutuamente.

Intercultural, porque es un elemento motor que genera e interactua nuevos sentidos.
Coloca los saberes de los pueblos indigenas en el centro de su dinamica y
funcionamiento a la vez que se abre a conocimientos universales, que se
complementan y negocia con el objetivo de crear nuevos significados para explicar y
comprender los fenbmenos, recrear los saberes culturales; expandir el aprendizaje y
construir nuevos saberes y conocimientos.

Descolonizador, porque recompone el equilibrio social por el cual todos los
miembros de nuestra sociedad deben tener las mismas oportunidades, sin
exclusiones ni discriminacién para acceder y recibir una educacién con pertinencia
cultural y relevancia social. Asimismo, busca devolverles la capacidad de ejercer sus
derechos como pueblos con identidad, con saberes y conocimientos propios y
legitimos sobre sus territorios y bienes. Como también, la posibilidad de desarrollar,
producir y difundir sus saberes y conocimientos; de aportar a la construcciéon de una
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En

b)

d)

nueva sociedad mas justa, equitativa, con igualdad de oportunidades, condiciones,
género y generacional, democratica participativa, sin discriminacién sociocultural y
linglistica enmarcada en los principios ordenadores de la Cosmovisién e Identidad de
la Nacién Quechua.

tanto que las caracteristicas del curriculo regionalizado son:

Productivo y territorial, orientado a la practica productiva, ya que el método
pedagdgico de la Nacion Quechua desarrolla enfatizando el modo de vida y sus
requerimientos como contexto y proceso de aprendizaje caracterizado por la relacion
en la practica el conocimiento, acciéon y produccion. Es decir, articula la practica -
teoria - practica de manera ciclica desarrollando competencias, habilidades y
destrezas de acuerdo a las vocaciones productivas.

La educacion productiva es un requerimiento de la poblacién en general que ha
logrado materializar la Ley Educativa. Esta, implica que los aprendizajes impartidos
en la escuela sean parte activa, vivencial, emergente, funcional y significativa
reflejada en las areas curriculares® que articulen: la educacién para la formacion de la
persona; educacion para la vida en comunidad; educacién para la transformacion del
medio y la educacién para la comprension del mundo en armonia y
complementariedad del Curriculo Base Plurinacional.

En resumen, la educacién productiva es de caracter transversal y tiene el propésito
de orientar el proceso de produccién, conservacion, manejo y defensa de los recursos
naturales a partir de los conocimientos propios de los estudiantes.

Cientifica, técnica, tecnoldgica y artistica, porque desarrolla los saberes y
conocimientos desde la cosmovisibn e identidad de la cultura quechua en
complementariedad con el avance de la ciencia y la tecnologia universal como
contribucion al desarrollo integral de la humanidad.

Espiritual, laica y pluralista porque respeta cada cultura y la libertad de creencias
religiosas; promueve los valores propios y rechaza todo tipo de imposicién dogmatica
religiosa.

Articulado a las necesidades sociales e individuales, porque su disefio responde
en primer lugar a las necesidades de desarrollo del pais y la construccién de un
Estado Plurinacional y, en segundo lugar, responde a las necesidades particulares de
los pueblos indigenas y no indigenas concernientes al desarrollo de su identidad
como de sus requerimientos de orden personal. Articulador

Propiciador de la innovacioén y pedagogias propias, porque postula que el método
pedagégico sea el resultado de un didlogo y negociacion entre las nuevas
concepciones pedagogicas y las que se utilizan en la socializacion de los pueblos
indigenas. En este proceso, las fuentes dinamizadoras de la innovacién estan bajo la
responsabilidad conjunta entre los actores educativos sociales, la capacidad y
experiencias.

6 Fuentes del Curriculo Regionalizado Quechua

Las fuentes para la construccion del Curriculo Regionalizado Quechua entre muchas otras
son las siguientes:

8 Propuestas desde las Naciones y Pueblos Indigena Originarios (NyPIOs) del Estado Plurinacional de Bolivia.
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6.1 Cosmovisiones, saberes y conocimientos

La cosmovision e identidad de la Nacion Quechua, su historia, sus saberes y sus
conocimientos ancestrales constituyen como fuentes primarias del curriculo regionalizado
gue fueron sistematizadas y validadas en diversos eventos y reuniones del CENAQ, con
la participacion de nuestros ancianos, ancianas, sabios, (bibliotecas andantes) miembros
activos de las comunidades y técnicos con vasta experiencia en el area de educacion.

6.2 Investigaciones y experiencias

Las investigaciones, la revision critica reflexiva de las experiencias pasadas y recientes
en relacion a Educacion Intercultural Bilinglie (EIB) desarrollados en el pais y paises
vecinos en aspectos pedagogicos como: desarrollo curricular, elaboracion de materiales
y formacion de recursos humanos son aportes muy enriquecedoras para la construccién
del Curriculo Regionalizado.

Sumado a ello, las experiencias educativas desarrolladas y materiales producidos por
CENAQ vy organizaciones sociales matrices respecto al trabajo de difusion y
concientizacién de una educacion propia: recuperacion y sistematizaciéon de saberes y
conocimientos locales fortalecen a las politicas educativas de implementacion y
aplicacion de la Educacion Intracultural, Intercultural y Plurilingtie (EIIP) como respuesta
a los pueblos indigena, originario campesinos de la Nacion Quechua.

Las investigaciones, estudios, experiencias y el analisis politco de la realidad
sociocultural, linglistico, socioldgico, historico, pedagégico y antropolégico establecen la
segunda fuente permitiendo explorar la problematica del saber indigena, sus
caracteristicas y potencialidades, del ‘antes’ fawpa y ‘después’ ghipa, el rol que les
compete a las familias y la comunidad en la educaciébn con mayor fortaleza y
conocimiento de causa para la aplicacion de una experiencia pedagdgica en Unidades
Educativas de la Nacién Quechua en base a los enfoques enmarcados en la Ley 070
“Avelino Sifani — Elizardo Pérez".

6.2.1 Demandas y la Ley de Educacion “Avelino Sifiani - Elizardo Pérez”

Las demandas histéricas por mejorar la calidad de la educacién con pertinencia cultural y
relevancia social desde las organizaciones sociales matrices y el CENAQ son parte
estructural de las politicas educativas del Estado Plurinacional, porque vislumbran el
modo de vida donde habitan, su propia identidad cultural, linguistica, la variedad de pisos
ecologicos, las necesidades y aspiraciones para el “Vivir Bien”.

En ese marco la Ley Educativa “Avelino Sifiani - Elizardo Pérez”, respecto a sus
finalidades, propésitos generales, principios y caracteristicas condensan elementos
substanciales para la aplicacion del Curriculo Regionalizado Quechua. Asimismo, la
reglamentacién de la Ley 070 respecto a la organizacién curricular, participacion social
comunitaria, administraciéon y gestiéon de la educacién, apoyo técnico de recursos y
servicios seran las bases juridicas que permitan establecer y formular todos los
componentes curriculares.
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Las demandas sociales, culturales, normativas histéricas reflejadas en documentos,
analisis y propuestas curriculares instituyen la tercera fuente del curriculo regionalizado.
Al mismo tiempo resultan lecciones aprendidas y proyecciones dirigidas a futuro que
permitan desarrollar una experiencia educativa acorde a las caracteristicas
socioculturales de los pueblos quechuas y contribuir al mejoramiento y la eficiencia del
Sistema Educativo Plurinacional. En esa linea a continuacion se describen los
fundamentos del Curriculo regionalizado.

7 Fundamentos del curriculo regionalizado de la Nacion Quechua

Las diferentes tematicas abordadas por los CEPOS y las organizaciones sociales
matrices en eventos, los materiales elaborados y validados, entre muchos otros, como el
documento: “Educacion, Cosmovision e Identidad”. Una propuesta de disefio
curricular desde la vision de las naciones y pueblos indigenas originarios identifica
los siguientes fundamentos:

7.1 Fundamentos filos6ficos

La filosofia de la cultura y cosmovision quechua se basa principalmente en la sabiduria
césmica que interpreta las relaciones complementarias de materia-energia o la relacion
complementaria de los elementos positivo — negativo (hombre-mujer) que suceden en el
tiempo y espacio ‘Pacha’. Por consiguiente nuestra concepcion filoséfica se sustenta en
este principio de dualidad (paridad) del cosmos.

Esta comprensién dual del cosmos en todos los niveles y categorias comprende la
relacion reciproca entre el macrocosmos y el microcosmos como una totalidad. Este,
para el pensamiento de los pueblos originarios significa que no hay nada suelto o entes
absolutos. Que ningln ente, substancia o acontecimiento se realiza y se manifiesta
individualmente. Es desde todo punto de vista inconcebible e inaceptable que un
elemento suelto pueda tener su manifestacion. Por ejemplo, la electricidad que sin los
polos positivo y negativo no tiene ninguna realizacién. Lo mismo el caso del hombre que
sin su complemento la mujer no puede tener ninguna descendencia o la mujer sin el
hombre no puede perpetuar la raza.

Los principios fundamentales de la vida comunitaria son la reciprocidad y la
complementariedad del ser humano con la Madre Tierra y el Cosmos de manera ciclica
muy importantes para orientar el comportamiento cotidiano en la sociedad.

En consecuencia, el Curriculo Regionalizado Quechua, es emergente de los principios de
“... reciprocidad y complementariedad, debido a que los saberes y los conocimientos de
un determinado pueblo indigena originario se complementan con los saberes y
conocimientos propios de otros pueblos indigenas originarios, al igual que con los
saberes y conocimientos universales para el enriquecimiento y la apropiacion mutua”
(CNC — CEPOs, 2008:39). Esto refleja y esta comprobada que ninguna cultura y lengua
€s pura; por eso nuestra sabiduria al igual que otras necesita de otras ciencias,
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tecnologias, innovaciones, avances tecnol6gicos y descubrimientos para ser desarrolla
en la misma dimension universal.

7.2 Fundamentos politicos

El marco politico general en el que debe inscribirse este enfoque curricular comprende
tres aspectos: 1) la emergencia politica de las naciones y pueblos indigena originarios en
la sociedad; 2) la nueva Ley de Educacion y 3) la conformaciéon de un Estado y de un
curriculo plurinacional y plurilinglie, considerando la misién y los nuevos roles que
competen a las organizaciones sociales (lbid.)

7.2.1 La emergencia politica de los pueblos indigenas

Los pueblos y las naciones indigenas originarias constituimos la mayor parte de la
poblacion del pais: sus lenguas, costumbres y cosmovisiones conforman la raiz cultural e
histérica de nuestra sociedad y sus huellas se hallan impresas en la mayor parte de las
actividades, sean estas de caracter productivo, cultural o social. Sin embargo, en
contraste con este gran peso historico y presencia permanente, “nuestra importancia
politica no ha tenido la misma correspondencia”. (idem.) Todo esto, en la linea de los
CNC - CEPOs, explica en gran parte la discriminacion y exclusiéon en que hemos vivido,
la descalificacion de nuestros conocimientos, la imposicion cultural y la progresiva
alienaciéon que sufren nuestras generaciones mas jovenes.

En ese contexto, un extenso y secular proceso de resistencia en luchas no reconocido por
la historia oficial, finalmente se ha materializado en la actual coyuntura. Ahora los
indigenas estamos no solo representados en el gobierno; sino también participamos
activamente del disefio y configuracion de un nuevo Estado en el que el sello y huella de
nuestras visiones del mundo, nuestras maneras de ser, saber, hacer y decidir estan
presentes.

Este nuevo escenario de construccién estatal y nacional, “distinto en medio de la fase de
desarrollo global del mundo, también implica la necesidad de repensar la educacion en su
estructura y finalidades en funcién y correspondencia a la huella y sello indigenas
originarias” (CEPOs, 2008:40). Como dice:

Esto significa colocar lo cultural en el centro de la dinamica del sistema educativo. Empero, no se
deben tener en cuenta, solamente, los aspectos relativos a la forma de ver, sentir, actuar y de
relacionarse con los demas que tenemos los pueblos y las naciones indigenas originarias, y sobre los
gue se tiene que trabajar y aprender, sino que se deben considerar las formas de construir y
sistematizar los conocimiento propios y los conocimientos universalizados; vale decir, se trata de
organizar el saber. (CNC-CEPOs, 2008: 40)

Para que ello sea posible, es necesario partir del hecho de que las tendencias principales
en el campo educativo en el pais, no tuvieron un horizonte definido en funcion de la
reivindicacion de los saberes y conocimientos indigenas. Esto explica en gran parte, que
los procesos de enajenacion cultural han seguido predominando en la formacion escolar
y, junto a éstos, en las mentalidades y los cuerpos ha pervivido la colonizacién. Promover,
desarrollar y difundir nuestros saberes tiene una tarea que la acompafia: la
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descolonizaciéon de la educacién y de la conciencia. Bajo esta orientaciéon ha sido
elaborada la nueva Ley de Educacién y el marco legal del presente disefio curricular.

7.2.2 La Ley Educativa 070 “Avelino Sifani — Elizardo Pérez

La Ley Educativa 070 “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez constituye el marco legal de esta
propuesta. En el corazon de esta Ley late la reivindicacion del saber y poder de saberes y
conocimientos indigenas originarios como componente basico de su nueva estructura y
funcionamiento que esta expresada en una de sus principales finalidades:

Consolidar, potenciar y proyectar la identidad cultural de cada pueblo y nacion indigena originaria y
afro boliviana, a partir de la ciencia, la técnica, el arte y la tecnologia propia, en complementacién con
el conocimiento universal en la perspectiva de lograr la autoafirmacion y autodeterminacion del Estado
plurinacional boliviano. (CNC — CEPOs, 2008:41)

Esta Ley también sefiala la intraculturalidad, la interculturalidad y el plurilingtismo “para la
realizacién plena e integral del ser humano y la conformacion de una sociedad armonica”
(idem.) junto al proceso de consolidacion y desarrollo de nuestra identidad cultural,
articulando los principios de participacion y lucha por la construccion de una verdadera
unidad nacional sobre la base de su diversidad.

La intraculturalidad se define como “un proceso de reflexién introspectiva y retrospectiva
sobre nuestros origenes, raices culturales, sabiduria, potencialidades y posibilidades”
(idem.). La intraculturalidad concerniente al proceso curricular se desarrolla en dos
aspectos: el primero como una actividad que recoge los conocimientos propios
destinados a servir de referencia para la elaboracion de contenidos y de textos
educativos; y el segundo como una actividad pedagdgica intencional dirigida al
fortalecimiento de la identidad cultural de los estudiantes desarrolladas en la escuela con
participacién de la comunidad.

En areas urbanas, la intraculturalidad tiene las mismas finalidades, nutriéndose ademas
de visiones y conocimientos distintos que se desarrollan en estos espacios y sobre los
cuales construyen sus identidades diferentes grupos sociales.

Asimismo, en el nuevo disefio curricular la interculturalidad también se desarrolla por
medio de dos aspectos:

El primero, como orientador del curriculo, favoreciendo la concepcion de la diversidad social, cultural y
lingliistica como un recurso y no un obstaculo, apoyando al reconocimiento de la legitimidad de la
sabiduria de las naciones indigenas originarias conocimientos, principios, valores, ciencia y tecnologia
propios de cada cultura; y el segundo como orientador de la pedagogia, una pedagogia inspirada en la
diversidad, que propicia un acercamiento y didlogo equilibrado entre los saberes de los pueblos
originarios y los conocimientos, los elementos y los productos culturales diversos de la sociedad
modema. (idem.)

Este conjunto de propositos enmarcados en las disposiciones legales de la nueva Ley 070
tiene como teldén de fondo la lucha por la descolonizacién educativa. Para ello, es
necesario concebir la percepcion conceptual desde la linea de los CNC CEPOs, que la
colonizacién es una forma extrema de dominio y sometimiento de un grupo de personas,
sociedad o nacién sobre otras. Para mantener este dominio se hace uso sisteméatico de la
fuerza y del poder despojando, a los pueblos sometidos, de sus bienes materiales y

32



descalificando su capital cultural, de modo que este sometimiento no sélo es material sino
también del pensamiento y el espiritu.

Por experiencia se sabe que en el pais se ha vivido durante siglos un régimen colonial
gue ha generado una forma de dependencia, de sometimiento a los pueblos indigena
originario y que aun sigue arraigado en ciertos ambitos de la sociedad caracterizada por
una marcada exclusion, marginalidad y discriminacion econémico, politico, social, cultural,
de pensamiento ideoldgico e intelectual. Desde la visién educativa enfatizamos que la:

Descolonizacion de la educacion no significa privilegiar las concepciones del mundo moderno
occidental como si fueran Unicos y universales, sino reorientar los contenidos hacia la valorizacion y la
legitimacién de los conocimientos, de los saberes y de las tecnologias de las culturas indigenas
originarias, en dialogo intercultural con el conocimiento universal. (CNC — CEPOs, 2008:43)

Ante la emergencia de valorizacion y legitimacion de saberes y conocimientos propios se
adopta como politica de Estado un proceso de descolonizacion educativa. Por tanto,
lograr la descolonizacion mediante la accién educativa significa:

§

Recomponer el equilibrio social por el cual todos los miembros de nuestra
sociedad deban tener las mismas oportunidades, sin exclusiones ni
discriminaciones para acceder y recibir una educacion de calidad;

Revalorizar los saberes y conocimientos de los pueblos indigenas originarios que
fueron sometidos por el régimen colonial para que sean incluidos y formen parte
esencial del curriculo.

Apoyar el fortalecimiento de nuestras identidades culturales, reconociendo el valor
del uso de nuestra lengua, nuestras costumbres, principios éticos y morales,
religiosidad y expectativas que tengan hacia el futuro.

Promover la participacion de las comunidades en la gestion educativa no
solamente como receptores de informacion o apoyo en tareas especificas, sino
como beneficiarios que demandan con elocuencia sus requerimientos y velan por
la pertinencia de la accion educativa.

Valorar nuestras propias experiencias educativas, modelos educativos nacionales,
enfoques pedagdgicos a partir de la realidad boliviana y desde las demandas y la
sabiduria de las naciones indigenas originarias.

Generar condiciones para el avance y una mayor formalizacion de nuestros
saberes y conocimiento de modo que estén en condiciones de establecer una
relacién critica pero a la vez constructiva, con el conocimiento “occidental”,
considerado como una forma mas de explicarse el mundo y no como la Unica.

En sintesis, la descolonizacién implica desarrollar politicas educativas, culturales y
linglisticas dirigidas no sélo para los indigenas originarios, sino a toda la poblaciéon
boliviana. Parafraseando a los CNC - CEPOs, si bien la elaboracion y la
implementacion de politicas educativas que propicien la descolonizacién son una
responsabilidad del Estado, la comunidad y la familia deben contribuir en dichas
tareas, asumirlas y no dejar que sean solamente un esfuerzo del estado, a través de
la escuela.

7.2.3 Conformacion del Estado y un Curriculo Plurinacional y Plurilinglte

La definicién del nuevo Estado Plurinacional boliviano caracterizado por la existencia
y convivencia de varias naciones indigenas originarias tiene importantes
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implicaciones sociales, politicas, culturales vy linglisticas para el nuevo curriculo. La
primera de ellas se relaciona con la estructura de su disefio en lo que se refiere a los
contenidos y el aprendizaje de la lengua. La segunda, se relaciona con su
implementacion y desarrollo en los subsistemas del SEP.

En cuanto al disefio curricular, en cada nacién indigena originaria organizada en
regiones y municipios, los contenidos son elaborados en funcién a las caracteristicas
culturales propias que identifican y distinguen como la lengua originaria que poseen,
respetando los objetivos nacionales de la Ley Educativa 070 en todos los
subsistemas. Para ello, como ya se dijo en este trabajo, en el Curriculo Regionalizado
de la Nacion Quechua se han considerado la Cosmovision e identidad como
principios ordenadores considerando dos aspectos fundamentales: el Mundo Natural
y el Mundo Espiritual que organizan las tematicas y areas curriculares priorizando la
intraculturalidad saberes y conocimientos propios de las NyPIOs y las culturas
urbanas en complementariedad con los conocimientos universales, interculturalidad.

7.3 Fundamentos epistemolégicos

En la actualidad como se postula en el SEP, el disefio curricular regionalizado ha
colocado en el centro de su dinamica y funcionamiento al saber “yachay”® entendido
como una condicién humana que hace posible una forma de relacionarse con el mundo.
Esto comprende conocimientos y capacidades que adquieren los estudiantes en su
formacién y se materializan en actuaciones sociales especificas y legitimas reconocidas,
tanto en relacién con la naturaleza y el cosmos. Su analisis permite qué y desde donde
se conoce, cOmMo y para qué se conoce, en consecuencia, también permite definir los
modelos de transmision de ese saber.

El saber cémo disposicién espiritual y cognitiva, colocado en el centro del curriculo, se
vislumbra como la fuente de formacién integral de la persona, tanto en su espiritu como
en su cuerpo, para la adquisicion de competencias sociales y ciudadanas, formas
vigorosas, integrales y cada vez mas poderosas de compresion de la realidad,
respetando su condicién, identidad cultural y linglistica como la incorporacién de
disposiciones para producir y transformar su vivencia. En el disefio curricular, el criterio
de pertinencia esta relacionado con el caracter del saber que se debe transmitir en la
escuela.

Por ello, al incorporar nuestros saberes y conocimientos al curriculo, no se trata de
permitir que se conozca mas sobre ellos o0 que se refuerce su identidad. Al contrario, la
idea mas importante es reconocer que estos conocimientos reflejen la naturaleza
compleja del saber de los pueblos que han vivido por afios manteniendo una relacién de
substrato, demandando la constante construccion en equilibrio y armonia con la Madre
Tierra 'y el Cosmos, consigo mismos y con los demas.

9Yachay: Saber, sabiduria. (Andnimo 1905) Yachay: saber, conocimiento, sabiduria. Penetracion intelectual Ciencia que uno posee
Ciencia demostrada. Aprendizaje, tiempo y ocupacion a que uno se dedica con el fin de saber un arte u oficio. Habilidad, capacidad con
que se da prueba de algo que se sabe. (Lira 1982) (Citado por Pari en Carvajal et. al. 2005:70)
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Matriz pedagoégica del curriculo

Saberes y Saberes y

NIOs occidentales

Pedagogia
NIOs

7.4 Fundamentos pedagdgicos

En el presente disefio curricular, “mientras que el saber es el centro de la dindmica
curricular, los modelos de transmision, es decir, los enfoques y procedimientos
pedagdgicos para poner en practica el curriculo, mantienen una correspondencia
articulada” (CNC — CEPOs, 2008:48) con el CBSE para la implementacion en todos los
ambitos del SEP. En esta linea, el curriculo regionalizado quechua aglutina elementos
propios de pedagogias de los pueblos indigenas, particularmente las referidas al ambito
de la socializacién familiar y comunitaria y aquellos otros provenientes de las nuevas
concepciones pedagdgicas universales.

Mediante estos fundamentos el enfoque pedagogico privilegia el didlogo antes que la
instruccion, la negociacion de significados antes que la imposicién, la interaccion entre
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conocimiento y la accion antes que la mera memaorizacion, la colaboracién entre pares y
el espiritu solidario antes que el individualismo y la competencia, los contextos culturales
y de la vida como contextos de aprendizaje antes que realidades artificiales y fuera del
mundo de vida de los estudiantes.

El horizonte pedagdgico esta definido por los aprendizajes que deben adquirir los
estudiantes, siendo éstos de caracter integral y progresivamente complejos a medida que
se cursan estudios superiores. Aqui, es importante recalcar, tal y como estipula la Ley de
Educacion, “la orientacion productiva de la educacién en el pais cuyo propésito es
orientar el aprendizaje de los estudiantes hacia la comprension del proceso de
produccién como conservacion, manejo y defensa de los recursos naturales en aras del
desarrollo comunitario local, regional y. nacional” (Ibid.).

Entonces el principio del curriculo es generar en los estudiantes una mayor conciencia
productiva que garantice el cuidado de la Madre Tierra para una produccién sustentable,
sostenible y autogestionaria en atencion a las cadenas productivas de cada contexto
sociocultural. Solo asi sera efectiva la contribucion para que los estudiantes continten
sus estudios en los centros de formacién profesional y desempefarse al mismo tiempo
en el mercado laboral, de acuerdo a las demandas de caracter individual, familiar y
socioecondémico de la comunidad y del Estado Plurinacional.

La nueva pedagogia también busca apoyar el desarrollo espiritual de los estudiantes,
enmarcandose dentro de la concepcién de fortalecimiento de nuestra espiritualidad,
respetando la fe y creencia de las naciones indigenas originarias como parte de sus
derechos. A esta orientacion la nueva Ley Educativa denomina como educacion laica
entendida como aquella educacién que se mantiene “independiente a cualquier doctrina
religiosa". Como dice esto “Significa que el desarrollo de la actividad docente prescinde
de la instruccion o adoctrinamiento religioso” (lbid.:49). Es decir, que en la ensefianza
publica no debe incorporarse la ensefianza o practica de algun culto religioso de manera
exclusiva. “Su propésito es mantener la educacion liberada de servidumbres
confesionales de cualquiera indole” (idem.).

Empero, la educacién laica no es antirreligiosa, ni cuestiona los fundamentos de las
religiones, ni busca que desaparezca la educacion religiosa. Contrariamente, plantea la
neutralidad en materia religiosa, y no una neutralidad en valores y menos aln ausencia
de valores y principios. La educacion laica difunde y defiende los valores y el respeto a la
dignidad y naturaleza humana.

En el contexto de la pluralidad de cosmovisiones que caracterizan al pais, la escuela
ensefiara que la adhesién a un credo religioso es un derecho de las personas, por lo que
debe ser respetada, y que este aspecto sea en correspondencia al ambito familiar y con
las religiones respectivas. La finalidad de esta propuesta es que la ensefianza no
mantenga una sola “religién oficial”, por lo que rechaza todo tipo de imposicién dogmatica
en el ambito religioso. La base es clara, el énfasis pedagdgico en la escuela debe
consagrarse a promover la ensefianza de los valores morales, democraticos y éticos que
comparte la humanidad, con el objetivo de reafirmar las concepciones y espiritualidad de

36



los estudiantes de los pueblos indigenas originarios basadas en la relaciéon particular con
la naturaleza y el cosmos, a la vez, favorecer el respeto y apertura a la libertad de
creencias y visiones religiosas diferentes.

Como consecuencia de este enfoque pedagdgico, la ensefianza debe ser entendida
como un proceso de construccion compartida de conocimientos. En el cual, el profesor
actia como dinamizador de la clase, respetuoso del desarrollo de los nifios y nifias.
Asimismo, es necesario que cuente cada vez mas con un bagaje amplio de informacién y
conocimientos sobre los contenidos curriculares y activo participante de las innovaciones
didacticas. Por cuanto asume un compromiso moral por el bienestar de los estudiantes y
su desarrollo social, cognitivo y personal con una institucionalidad que lo respalda, que
confia en él y que lo estimula a seguir su desempefio con responsabilidad y
profesionalidad.

CURRICULO PLURINACIONAL

€ o ?@ @;>

Interculturalidad

de otros pueblos

Conocimientos
Propios Universales

Intraculturalidad

<:> F.CJ @ FC\/\>

CURRICULO REGIONALIZADO

En este entendido, el Curriculo Regionalizado de la Nacién Quechua constituye el punto
de partida en la construccién curricular, cuyas fuentes de conocimientos propios (F.C.P.)
son los saberes y conocimientos que deben complementarse con los saberes y
conocimientos de otros pueblos como fuentes de conocimientos universales (F.C.U.). Este
tratamiento interrelacionado, en los hechos, es la concrecidon de intraculturalidad e
interculturalidad en conformidad al Curriculo Plurinacional.
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7.5 Fundamentos culturales

Entre las caracteristicas mas notables de la Nacién Quechua es la existencia de su
extensa diversidad cultural y linglistica. Esto significa a la vez una gama compleja y
multiplicidad de puntos de vista, de actitudes y de practicas vivenciales. El curriculo
recoge esta diversidad aprovechando el gran caudal de saberes y conocimientos que los
pueblos de la gran nacién quechua cultural y lingiiisticamente han producido a lo largo de
la historia. Entre la historicidad es el reconocimiento y la valoracién a los 2634305
quechuas de Potosi, Chuquisaca y Cochabamba’® sin tomar en cuenta a quechuas
habitantes entre algunas provincias de Oruro, La Paz, Tarija, Santa Cruz y el exterior del
pais Argentina, Espafia, Europa y otros; considerada una de las “macro regiones” con
mayor poblacion en el Estado Plurinacional.

En esa dimensién, el propésito es abarcar este caudal, practicamente en todos los
ambitos del saber humano para consolidarlos, sistematizarlos y formalizarlos en los ejes
tematicos o areas curriculares. A la vez que tiene este gran recurso, el curriculo asume
como un gran reto, no solamente del reconocimiento de la existencia de la diversidad y su
riqueza; sino también, fundamentalmente de cémo lograr que dichas culturas convivan en
paz, armonia, respeto y reciprocidad en complementariedad. Esto significa que, aprender
la cultura y aprender de las culturas, es el motivo pedagdgico subyacente a la dinamica
curricular puesto que a tiempo de aprender sobre sus caracteristicas, también debe
aprenderse capacidades de relacion con los miembros de otros pueblos. Nuevamente, la
tematica de la interculturalidad cobra vigencia como mecanismo de trabajo sobre la
tematica de la diversidad cultural.

Al hacerse cargo de esta diversidad, el curriculo adquiere un caracter complejo tanto
referente a su disefio, como a su implementacion. Por un lado, responde a las exigencias
de orden nacional que son compartidas por todos los habitantes del pais; por otro lado
responde a las exigencias y requerimientos especificos de cada uno de nuestros pueblos
y naciones indigenas, asi como de las poblaciones no indigenas.

En esta vision, el curriculo regionalizado se configura tomando en cuenta estos aspectos:
los saberes y conocimientos propios, los conocimientos universalizados y los
conocimientos de las caracteristicas y naturaleza de las otras culturas u otros pueblos.
Para ello, considera necesario incorporar mecanismos que garanticen su desarrollo, el
principal de ellos es la participacién de la comunidad en todo el proceso, desde su
disefio, su implementacion y el seguimiento hasta la verificacién de sus resultados.

La diversidad es, en definitiva, un desafio de orden cognoscitivo mas practico que
tedrico, de aprendizaje y creacién de una nueva realidad. En ese contexto, el curriculo
tiene la finalidad de preparar a los estudiantes que formen parte de este nuevo proyecto
histérico y social que ha emprendido la Nacién Quechua y el Estado Plurinacional.

10 Fuente (INE) Instituto Nacional de Estadistica Censo de Nacional de Poblacién y Vivienda 2001. Informacién demografica
de la poblacion total en el &rea de cobertura del CENAQ en el documento Tierra, territorio y educacion. Propuesta de
gestion administrativa en educacion desde la vision de las naciones indigenas originarias. (CNC — CEPOs, 2009:25)
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8 El curriculo regionalizado y el tratamiento de lenguas

Referente al uso y tratamientos de las lenguas en el aula, podemos observar un
panorama con amplia gama de niveles de uso y manejo de la lengua originaria quechua y
castellana como se observa a continuacion:

Nifios y niflas monolinglies en lengua quechua.
Nifios y nifias bilinglies en lengua quechua que manejan el castellano a distinto nivel
sin poder expresarse con facilidad.
Niflos y niflas bilinglies que se expresan con facilidad en su lengua quechua y el
castellano.
Nifios y nifias bilinglies en lenguas originarias, con diversos grados de manejo oral.
Nifios y nifias que hablan hasta tres lenguas (qQuechua, aymara y castellano)
Nifios y nifias monolingties castellano hablantes.

Esta realidad linglistica que es una vivencia diaria en la mayoria de las escuelas del pais,

hasta ahora es, aln, ignorada por muchos docentes y autoridades educativas del Estado;
en algunos casos por desconocimiento de las normativas, y en otros por falta de una
lectura real en los contextos socioculturales y linglisticos de los pueblos.

Ante esa situacidn conviene respaldarse en el articulo 7 de la ley educativa 070 que dice:
“la educacion debe iniciarse en la lengua materna, y su uso es una necesidad pedagdégica
en todos los aspectos de su formacién” (MINEDU, 2010:12). Por supuesto, sin descuidar
el desarrollo de su segunda lengua y una tercera que sera, la lengua extranjera.

En la articulacién de saberes propios y conocimientos occidentales “La escuela no debe
ser centro de colonizacién mental de formas de pensar, vivir, hablar, vestir y aprender de
la cultura occidental, asi sea en quechua” (Rengifo, 2004:112). Esto se sintetiza en que
los saberes que los estudiantes llevan consigo como su lengua materna, quechua, no
deben ser utilizados por el maestro como recurso pedagogico para aprender el
conocimiento occidental, sino para afirmar su cultura local, regional y nacional.

Al respecto, en el Curriculo Regionalizado de la Nacién Quechua, la estrategia de
incorporacién y uso de lenguas originarias se conciben determinantes en la estructuracion
mental del ser humano, cuyo uso, es una necesidad social, cultural y pedagégica. Por
ello, como respuesta a la demanda histérica y atencion de la diversidad lingtlistica se
recomienda las siguientes estrategias de uso de lenguas:

8.1 Ensefianza eny de las lenguas

i) En poblaciones o comunidades monolinglies y de predominio de la lengua
originaria quechua, debe constituirse como (LI) primera lengua y el castellano
como segunda lengua (L2).

ii) En poblaciones o comunidades monolingties y de predominio del castellano, se
considera como primera, lengua (L) y la originaria quechua como segunda (L2).

iii) En las comunidades o regiones trilinglies o plurilingiies, la eleccién de la lengua
originaria se sujeta a criterios de territorialidad y transterritorialidad definidos por
los consejos comunitarios.
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iv)En el caso de la lengua originaria quechua en peligro de extincién, se
implementaran politicas linguisticas de recuperacion y desarrollo con participacion
directa de los hablantes de dicha lengua.

Por su importancia de desarrollo y status de la lengua originaria, en los procesos de
aprendizaje y ensefianza es necesario lograr las cuatro capacidades lingtisticas:
escuchar, hablar, leer y escribir al igual que el castellano o el inglés; y una quinta
capacidad que seria el pensar desde la l6gica del quechua, aymara, guarani u otro
idioma originario. En la linea de Grimaldo Rengifo que dice: “El quechua es por
excelencia una lengua oral y esto se expresa en su cosmovisién como un requisito para
relacionarse con los seres del mundo hacerlo de manera directa y presencial’. (Rengifo,
2004:101) Aqui se enfatiza que en la oralidad se respeta las variedades linguisticas
como: idiolectos, dialectos y sociolectos de cada regién idiomatica; en tanto que en la
escritura debe regirse a la normalizacién estandar del quechua como otro medio de
comunicacion textual.

8.2 Ensefianza de la lengua extrajera

La lengua extranjera (L3) es aquella que no se usa o se habla habitualmente para la
comunicacion en un determinado contexto y, necesariamente, se aprende en la escuela,
instituto u otra institucion de ensefianza de lengua extranjera. Sin embargo, en
cumplimiento al mandato constitucional en Bolivia y la Nacién Quechua ya es una politica
de aprendizaje y ensefianza una lengua extranjera.

La ensefianza de lengua extranjera se iniciara en forma gradual y obligatoria desde los
primeros afios de escolaridad con metodologia pertinente y con personal especializado,
continuando en todos los niveles del Sistema Educativo Plurinacional. La meta final de
este modelo de desarrollo linglistico es lograr que los estudiantes, al culminar su
formacion escolar, conozcan paulatinamente, aprendan y usen paralelamente tres
lenguas con un grado de suficiencia de la lectura comprensiva y escritura adecuada
como garantia de su transitabilidad.
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PARTE Il
1 Fundamentos tedricos, normativos y politicos del curriculo regionalizado

En la segunda parte de este documento se describen los fundamentos teéricos, normativos y
politicos que sustentan la propuesta del curriculo regionalizado para la Nacién Quechua.

Primeramente hacemos una mirada panoramica de las distintas orientaciones que se pueden
abordar sobre el curriculo regionalizado. Luego pasamos a presentar nuestra concepcion de
curriculo regionalizado. En un tercer momento analizamos el marco normativo — legal en el
gue se fundamenta la propuesta de curriculo regionalizado segun la Ley Educativa 070
“Avelino Siflani — Elizardo Pérez”, finalmente, presentamos cinco antecedentes
problematicos que fueron discutidos en la elaboracién del curriculo regionalizado de la
Nacion Quechua.

1.1 Fundamentos y concepciones tedricas del curriculo regionalizado

Para comprender los fundamentos y percepciones tedricas del curriculo regionalizado es
necesario remontarnos a las demandas reivindicativas histéricas de los pueblos indigenas
originarios por una educacion con pertinencia cultural y relevancia social emergida desde la
cosmovision e identidad de la Nacién Quechua.

1.1.1 Fundamentos reivindicativos

Los fundamentes principales para la elaboracién del Curriculo Regionalizado de la Nacién
Quechua responden a las demandas histéricas en tiempo y espacio. Desde la incorporacion
al estado nacional y la aplicacion de politicas educativas monoculturales han invisibilizado la
vivencia dinamica, los saberes y conocimientos de los pueblos indigenas originarios del pais,
en particular de la Nacién Quechua, relegando del sistema educativo a la oralidad y medios
de comunicacion en familia y las comunidades del agro. Esta realidad refleja hitos de
trascendencia social que resumen un final, al mismo tiempo un inicio de desafios acordes a
la realidad pluricultural y plurilingle.

Un final, porque las politicas educativas elitistas y monoculturales no respondieron a
las exigencias de una sociedad en constante movimiento social de enfoques
educativos y estructuras organizacionales, como los quechuas. Un inicio, porque el
reconocimiento de los derechos humanos a los pueblos indigena originarios se
refleja en la carta magna de la Constitucion politica del Estado, la Ley Educativa 070
“Avelino Siflani — Elizardo Pérez, Ley General de Derechos y Politicas Linguisticas
N° 269; D.S. 1313 reglamentar el funcionamiento del Instituto Plurinacional de Estudio
de Lenguas y Culturas — IPELC, conforme al Articulo 88 de la Ley 070; Ley 045 Contra
toda forma de discriminacion racial, Convenio 169 de la Organizacion Internacional
de Trabajo (OIT), Derechos Humanos y otros documentos juridicos. Resumiendo, las
demandas histdricas puntualizamos en los siguientes:
1°. Construccion de un nuevo Sistema Educativo Plurinacional que responda a la
Cosmovision e identidad sociocultural, linguistica, econémica y politica de las
Naciones, Pueblos Indigena Originarios y Afrobolivianos (NyPIOs) y otros pueblos
interculturales.
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2°. Recuperacion de los derechos fundamentales de NyPIOs, plasmados en el Curriculo
Regionalizado y Diversificado que condensa los principios ordenadores, ejes
articuladores, tematicas curriculares, areas de saberes y conocimientos como
propuesta desde el Consejo Educativo de la Nacién Quechua CENAQ, las
Organizaciones Sociales Matrices en armonia complementaria del Curriculo Base
Plurinacional.

3°. Promover politicas de Educacion Intracultural, Intercultural y Plurilinglie para la
implementacion, aplicacion y desarrollo de pedagogias propias sociocomunitarias y
productivas de aprendizajes practicos - teéricos de las NyPIOS, su Cosmovisiéon e
identidad del Mundo Natural y el Mundo Espiritual en complementariedad armoniosa
con las fuentes de conocimientos universales en los Subsistemas Educativos de la
Nacién Quechua.

1.1.2 Concepciones del curriculo

La concepcion de curriculo y la educacion tradicional limitada a la escuela fue como una
“isla” para las NyPIOS. En contraste, el reto ha sido y es conquistar la escuela ya nho como
un invento moderno de acultaracion y emancipaciéon civilizatoria monocultural, sino un
espacio de construccién de saberes y conocimientos entre diferentes e iguales al mismo
tiempo. Esto significa hacerse cargo de ella, cambiar su concepto y su finalidad, y redefinir su
desafio de hacerla a la realidad de los pueblos, indigenas, no indigenas y las relaciones de
conocimiento como demandas del nuevo orden mundial. Bajo esta premisa y el intento de
explicar comprensivamente a la coyuntura real demografica y territorial:

Curriculo es un espacio de elaboracion cultural, de complementariedad entre saberes y conocimientos
diversos, de construccién de nuevos sentidos y acciones para la vida, la sociedad y la consolidacion de
la identidad cultural y social de las comunidades, de los pueblos indigenas originarios y de la poblacién
en general. (CNC — CEPOs, 2008:25)

La construccion de nuevos sentidos y acciones se manifiesta en el caracter dinamico de la
cultura en constante revisién de intercambio y estabilidad con el atributo de perdurar en el
tiempo. Por ciencia y experiencia estamos convencidos que “las culturas ya no viven solas.
Estan asediadas por la difusién de valores, de conocimientos y de experiencias de otras
culturas, a través de multiplicidad de modalidades” (lbid.:26).

Por su parte, el Ministerio de Educacién en coincidencia con el postulado de los CEPOs y en
el marco de politicas educativas considera que:

En esencia el curriculo es un espacio de construccién y produccion de sentidos, cuyo punto de partida
es la matriz cultural que consolida la identidad cultural y la memoria histérica de los pueblos. A su vez,
es un conjunto de conocimientos, practicas y valores que permite una formacion integral y holistica a
partir de una realidad complementaria y reciproca entre los saberes y conocimientos de los pueblos
indigenas originarios y los conocimientos universales. Desde esta perspectiva, la consolidacién de
identidades culturales propias es la base de la construccion de nuevas formas de conocimiento y de
accion para la vida sociocomunitaria y la transformacion de las maneras de organizacion y relacion en
nuestra sociedad. (MEC 2008:36 en Yapu, 2009:70 — 71)

Estos espacios de construccién y produccion de la matriz cultural de las NyPOs reflejada en
el “Pacha” e incorporada al sistema educativo responderan a la cosmovision e identidad
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como desarrollo vivencial de la Nacion Quechua. A partir de ello, se sostiene que el curriculo
“...es flexible y diverso porque esta inserto a la diversidad social, cultural y pedagdgica”
(MEC, 1996 en Yapu 2009:71). La flexibilidad entendida como apertura a la incorporacion de
los mas excluidos, NyPOs, respetando sus formas de vida, saberes y conocimientos en la
construccioén social del pais y con pertinencia en la educacion.

Asimismo, haciendo una lectura real de la emergencia del poder de decisién de las
organizaciones sociales, propuestas y politicas de su articulacién al Estado Plurinacional:

El curriculo es un espacio de accion politica que genera la transformacion de las formas de
organizacion, actuacion y relaciéon en la sociedad como una oportunidad para desarrollar practicas
sociales de acuerdo con las exigencias laborales y las demandas de produccién material e intelectual.
(idem.)

Esta oportunidad debe permitir la implementacién de curriculos regionalizados en las
unidades educativas como expresion de experiencias de saberes y conocimientos de
guienes habitan la Nacién Quechua en complementacién armoénica del CBSE Plurinacional.

1.2 El curriculo entendido como base de experiencias (complementariedad de saberes

y conocimientos diversos)

En la misma perspectiva de la elaboracién cultural dinamica, el curriculo busca establecer
una relacion reciproca y complementaria de propios y extrafios a condicion de mantener y
recrear los saberes y conocimientos propios, intraculturales, y conocimientos universales,
interculturales. En el perfil de los CEPOs, para comprender mejor el enfoque y los términos
de saberes, conocimientos y sabiduria se identifica “tres procesos que intervienen en el
conocimiento a nivel social: su produccion, su organizaciéon y su distribuciéon”. (lbid.:27) A
continuacién se describe estos procesos en la siguiente descripcién como dice:

La experiencia, la préactica y la sistematizacién en la investigacion constituyen los mecanismos del
primer proceso. La(s) teoria(s) que explica(n) los conocimientos y los modelos mecanicos, estadisticos
y sistémicos que se construyen forma(n) parte del segundo proceso. En tanto que los agentes o
agencias encargadas de reproducir y de difundir el conocimiento caracterizan al tercer proceso. A este
conjunto de procesos y de resultados denominamos conocimiento. Por tanto, aquello que lo caracteriza
es su dindmica constante. (CNC — CEPOs, 2008:27)

Sin duda, que las experiencias, practicas y sistematizaciones por lo general fueron
focalizadas en la escuela y las investigaciones “academicistas”. Sin embargo, a partir de
diversos movimientos de renovacién de la escuela surge la preocupacién por recuperar y
potenciar las experiencias e intereses de los beneficiarios en los sistemas educativos. En los
principios y fundamentos del CR las experiencias propias de cada pueblo son consideradas
centro de atencion nutridas de conocimientos universales.

En esta concepcion de curriculo hay que tomar en cuenta dos elementos que son las
siguientes:

U Se pone especial atencion a las condiciones ambientales que afectan las experiencias

de aprendizajes y ensefianzas. Se valoran las caracteristicas de la situaciéon o el
contexto del proceso de aprendizaje. La realizaciéon del curriculo dependera,
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entonces, de las condiciones y del medio en el que se desarrolla las actividades
pedagdgicas.

U Esta concepcién del curriculo como experiencias planificadas es insuficiente para
pensar adecuadamente el mismo. Porque en los educandos incide no sélo el curriculo
planificado, sino también las experiencias escolares no planificadas; es decir, el
llamado curriculo oculto. De esta manera, la inseguridad y la incertidumbre pasan a
ser aspectos importantes de cualquier tipo de conocimiento que pretenda regular la
practica educativa curricular.

Sintetizando estos dos elementos, es necesario fusionar las actividades de “la cultura

escolar” con sus normas y roles definidos, casi siempre planificados, con las relaciones
emergentes de la “cultura comunitaria” que se manifiestan en la pedagogia cotidiana. Esta
concepcién de curriculo esta estrechamente emparentada con la propuesta curricular de la
Ley Educativa “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez”, en la que se enfatiza también la importancia
del aprendizaje mediante la experiencia y la comprension del fendmeno educativo como
proceso antes que como resultado.

1.3 El curriculo entendido como puente entre la teoria y la accién

Este acapite se refiere a que el curriculo es un proceso fundamental en la educacién y
puente de construccién de aprendizajes significativos entre la teoria y la accién misma, la
practica.

En esta linea asume la perspectiva de la dialéctica practica — teoria centrando atencién a los
procesos de aprendizaje y ensefianza en los actos educativos mediante contenidos
significativos, holisticamente integrales y socialmente relevantes para un determinado
pueblo. Haciendo un andlisis critico y reflexivo de la practica curricular como esencia social y
la realidad actual se explica, entre muchos otros, las siguientes razones:

U Por el declive del predominio del paradigma cientifico positivista.

U Por el debilitamiento de la exclusiva perspectiva psicolégica sobre teoria y practica
escolar.

U Por el resurgimiento del pensamiento critico en educacion.

Por la experiencia acumulada en politicas y programas de cambio curricular.

Por la mayor concientizacién del profesorado sobre su papel activo e histérico en la

educacion.

Cabe precisar que la psicologia trabaja sobre un esquema de individualizacién que se puede

resumir en conocer para controlar, esto es muy limitado y poco integrador. En cambio, la

pedagogia tiene que atender al papel que juega la educacién y la escolarizacion en los

complejos contextos sociales, econémicos y politicos de las sociedades contemporaneas y la

nueva configuracion sociocultural, linguistica del Estado Plurinacional. La orientacion

curricular en este ambito focaliza y trata de resolver problemas peculiares basados en

investigaciones practicos, porque la educacién en los procesos de aprendizaje y ensefianza

es, ante todo, actividades practicas.

i
i

El curriculo no es un objeto ideado por cualquier teorizacioén, sino que se realiza en torno a la
investigacion de problemas reales que se dan en las escuelas y que afectan a maestros,
estudiantes, padres, madres de familia y a la sociedad en general. En este sentido, la
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concepcioén del curriculo como practica obliga a investigar las condiciones subijetivas y las
condiciones institucionales de produccién curricular.

El mejoramiento de la practica, praxis, implica asumir el compromiso social, la vocacion de
servicio y desempefio profesional por un proyecto descolonizador, liberador y emancipador
productivo tedrico practico e intelectual que tome en cuenta las siguientes caracteristicas:

U Proceso integrado en una espiral de investigacidn-accion practica sustentada por la
reflexién critica mas que por un plan a cumplir. Ya que, el curriculo no puede separarse
del proceso de realizacion de las condiciones concretas en que se desarrolla, porque la
practica tiene lugar en un mundo real.

U La practica opera en el mundo de las interacciones sociales y culturales. Por ello, el
curriculo no puede referirse sélo a situaciones de aprendizaje. El acto social como
praxis contempla el ambiente de aprendizaje, entendiendo la interaccion entre
ensefianza y aprendizaje dentro de determinadas condiciones.

U La practica es un mundo construido, no natural, el contenido del curriculo también tiene
gue entenderse como una construccion social.

U La practica asume el proceso de creacién de significados como una construccién social
en que hay conflictos y conciliaciones como simbiosis entre de lo natural y espiritual de
la cosmovision e identidad quechua.

La practica de curriculo entre estas caracteristicas, implica que el docente sabe reflexionar

criticamente sobre su practica, la seleccién de contenidos intraculturales, interculturales, la
formulacion de objetivos holisticos, las estrategias y técnicas metodoldgicas, las alternativas
de valoracion del proceso y productos a lograrse con los beneficiarios, los estudiantes.

El curriculo como puente entre la teoria y la accién se entiende como actividad social de la
educacion, es un conjunto de ideas, practicas y formas que no pueden pensarse sélo desde
la problematica del aula; sino que estan estrechamente relacionadas con la realidad social,
econdmica, politica, cultural y linguistica de los pueblos de la Nacion Quechua.

1.4 El curriculo supeditado a técnica y la tecnologia

En diversos contextos del mundo, como el caso de Bolivia, constitucionalmente el sistema
educativo es una prioridad substancial para el progreso social, cultural, politico, econémico y
linglistico acordes al avance de la ciencia y la tecnologia. Para ello, hay que comprender
gué es técnica y qué es tecnologia. Desde la experiencia, la palabra técnica significa
conjunto de procedimientos y recursos de que se apoya una sabiduria (ciencia) o un arte
(habilidad) para lograr un determinado producto u objetivo especifico. Ejemplo, fabricacién de un poncho
tejido. En esa linea, la palabra tecnologia es el conjunto de elementos estructurados de forma
sistematica para planear, implementar y evaluar el proceso de aprendizaje y ensefianza
en términos de objetivos generales y especificos, con base en la ciencia siguiendo
procedimientos técnicos y practicos hacia la obtencién de resultados esperados. Por otra
parte, la tecnologia se interpreta de un modo genérico, como la aplicacién de una ciencia a la solucion
de problemas practicos. A partir de ello a la técnica y tecnologia se considera “Tecnologia
Educativa”.
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Es importante diferenciar la interpretacion entre “técnica”, “tecnologias” y “productos
tecnoldgicos”. La técnica, tecnologia son procedimientos, métodos y los productos
tecnoldgicos medios (television, radio, video, computadoras, internet) en la educacion.

Sin duda, el buen funcionamiento del sistema educativo depende de la accién estructural de
sus actores, recursos humanos, medios, dispositivos y mecanismos practicos ordenados de
manera logica y sistematica que produzcan impactos a la persona, la sociedad, la naturaleza
y el medio en un proceso transformador plasmado en el curriculo regionalizado.

En ese marco el curriculo regionalizado conlleva principios, ejes ordenadores, tematicas y
areas curriculares de la Nacibn Quechua de manera condensada y equilibrada
armoénicamente con los campos y areas de saberes y conocimientos del curriculo base
cumpliendo su fin de formacion integral practico - tedrico - practico en un determinado
contexto y su realidad vivencial. La Nacion Quechua, como otros pueblos, desde sus
ancestros ha tenido y tiene su técnica y tecnologia propia de preservaciéon y produccién
sociocomunitaria, incomparables ante la tecnologia moderna extractivista de consumo,
individual y de dependencia econémica.

La supeditacion del curriculo a la tecnologia, en este acapite se concibe a la aplicacién de
técnicas y tecnologias propias de las NyPIOs en correspondencia con la tecnologia
modernizante como medios y recursos de transformacién de materia prima en productos
Gtiles, funcionales a las necesidades y aspiraciones de produccion material e intelectual.
Esto no implica que los medios o recursos, como las maquinas, enmarcada en categorias
racionalistas, progresistas y positivistas incidan que el curriculo sea determinista, meramente
mecanicista creando hombres y mujeres dociles a la dependencia tecnolégica; sino sean
aprovechados para mejorar en tiempo y espacio la producciéon material e intelectual fruto de
la creatividad, el arte y la técnica de transformacion practico como capacidades innatas
propias del ser humano.

En sintesis de esta perspectiva, el curriculo como técnica y tecnologia es un recurso
estratégico de procesos que permitan el desarrollo de vocaciones innatas, de saberes y
conocimientos propios e universales de las personas en la dimension social histérica,
cultural, econdmica, politica y linguistica de quienes conforman la Nacion Quechua.

1.5 Nuestra concepcién de curriculo regionalizado

En el marco de la Constitucion Politica del Estado Plurinacional de Bolivia y la Ley Avelino
Sifiani Elizardo Pérez, la educacion intracultural, intercultural y plurilingiie de la Nacién
Quechua se enmarca en la recuperacion, el potenciamiento y desarrollo de los saberes,
conocimientos y la lengua propia, promoviendo la interrelacién y convivencia complementaria
con las mismas oportunidades y condiciones. Asimismo, se interrelaciona con otras culturas
del Abya Yala y del mundo.

La concepcién del curriculo regionalizado en este trabajo es a partir de las politicas
educativas de intraculturalidad, sin dejar de lado la interculturalidad y el plurilingliismo. A
continuacién se desglosan cada uno de ellos:
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Intraculturalidad: La educacion intracultural es un proceso multireferencial ** de
aprendizaje de las culturas a partir de los saberes y conocimientos locales, de las vivencias
de la Nacién Quechua. Los cuales promueven la autoafirmacion, el reconocimiento,
fortalecimiento e identidad de su cultura, a través del estudio y puesta en practica de los
valores sociocomunitarios y el desarrollo de la ciencia y tecnologia propias.

Interculturalidad: La Nacion Quechua concebida como una sola cultura, pero con diversidad
de practicas culturales en relacion dialdgica, reciproca y complementaria con la diversidad
del Estado Plurinacional y del mundo promoviendo una educacién intercultural definido
COmMoO un encuentro entre culturas para propiciar un dialogo que construya una educacion
descolonizadora superando las inequidades derivadas de las estructuras coloniales y de la
colonialidad.

Plurilingue: La educacién plurilinglie, en la Nacion Quechua, es un instrumento de
reivindicacion que promueve y prioriza el desarrollo de la lengua originaria oral y escrita
como aporte al plurilingliismo, una forma de descolonizacion linglistica, vy a la
interculturalidad estableciendo procesos educativos paralelos y continuos con otras lenguas
para aplicarlas en los espacios académicos, sociales y culturales que se plasmen en la vida
cotidiana para la transformacidon social, econémica y politica superando los niveles
comunicativos coloquiales.

En el curriculo del SEP, el lenguaje en general y las lenguas en particular, ya no son
abordados como objeto de analisis gramatical, ni sélo como un instrumento de comunicacion;
sino a partir de una experiencia activa de uso y produccién permanente de significados en la
vida cotidiana superando la situacion diglésica® que se encuentran en la gestion y desarrollo
curricular. Las lenguas extranjeras, ademas de su caracter instrumental para acceder a
saberes, conocimientos y descubrimientos de otros ambitos culturales del mundo, nos
permiten acceder a logicas de pensamiento transfronterizo ampliando las estrategias de
comunicacion y convivencia intercultural.

Por tanto, la educacion plurilinglie garantiza y propicia el aprendizaje de una lengua
originaria para todos los bolivianos y las bolivianas de la Nacién Quechua, por ser parte
esencial de la identidad cultural que expresa los saberes y conocimientos de la cultura.

En el actual modelo educativo, las lenguas se convierten en herramientas fundamentales de
comunicacion, recuperacion, desarrollo y produccién de saberes y conocimientos que
son abordados en toda la estructura curricular, desde el nivel de educacion en familia
comunitaria (inicial) hasta el nivel superior.

Los procesos educativos son acciones que inciden sobre las personas en una serie de
practicas que intervienen en comunidades, modificando sus conductas, sus ideas, sus
habitos, su comprension del mundo. El fendmeno educativo esta en estrecha relacién con lo
gue cada grupo sociocultural quiere para sus generaciones mas jovenes. Por tanto, el
fendmeno educativo, en general, y la escolarizacion, en particular, son hechos sociales, un
conjunto de ideas, practicas y formas que no pueden pensarse sélo desde la problemética

11 Lo multireferencial hace referencia a la transmision cultural intergeneracional condicionada por los contextos histéricos y
geogréficos, por la incorporacion de elementos culturales apropiados, por la innovacién de acuerdo a los cambios
socioculturales, econdémicos y politicos, y el cambio que se genera a partir de las interfases culturales.

12 Situacion sociolingiistica en la que una lengua se superpone a otras lenguas en cuanto a uso en contextos formales y
cotidianos.
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del aula; sino que esta estrechamente relacionado con la realidad social, econdémica, politica,
sociocultural y lingliistica de la Nacién Quechua.
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PARTE IlI

1 Estructura del curriculo regionalizado de la educacién comunitaria vocacional de la
nacién quechua

1.1 Principio ordenador

Es el sustento y la base cultural, filoséfico, pedagogico, social, politico de la estructura del es
el primer eslabén que orienta a todo el proceso del curriculo regionalizado de la Nacién
Quechua.

1.1.1 Cosmovision e identidad

Este principio ordenador constituye la Cosmovision e identidad de la Nacién Quechua,
engloba todas las concepciones que rigen la implementacién de la presente estructura
curricular regionalizada respondiendo a dos niveles: mundo espiritual y mundo natural, no de
manera separada,; sino fortalecida por la energia reciproca indisoluble.

En este sentido, la relaciéon entre cosmos e identidad da lugar a la comprensién entendida
como un conjunto de valores sociocomunitarios, saberes, conocimientos, practicas
espiritualidad y religiosidad interiorizadas por los integrantes de una cultura. La cosmovision
es una forma de concebir el mundo y la vida, a partir del cual las personas interpretan,
conceptualizan y explican la vida social, econémica, politica y cultural de la humanidad a
partir del gran orden cdsmico.

La cosmovision se adentra a todos los campos de la vida politica, religiosa, moral, filosofica,
sociocultural y lingliistica en directa relacion con la Madre Tierra. En este sentido, esta
conformada por una serie de principios comunes que sirven de base tedrica y practica para
su aplicacion y articulacion con los ejes ordenadores, categorias, areas, campos y
contenidos curriculares, que a su vez incorporan otras formas de concebir el mundo.

1.2 Ejes Ordenadores

Los ejes ordenadores constituyen el mundo espiritual y el mundo natural, los cuales son:
saberes, conocimientos, actitudes y practicas priorizados por la sociedad para ser reflejadas
en cuatro areas de saberes y conocimientos y en dieciséis tematicas curriculares que surgen
gracias a muchas reivindicaciones de las naciones y pueblos indigena originarios,
aglutinados en treinta y seis naciones coadyuvados por los Consejos Educativos de los
Pueblos Educativos (CEPOs) en pos de hacer realidad el nuevo enfoque de la educacion
boliviana destinado a lograr en las personas criterios de convivencia arménica dentro del
cosmos e identidad para el “Vivir bien”.

Cada eje ordenador constituye esencialmente el centro dinamizador, integral, holistico,
interrelacionador, exhaustivo, que surge para deconstruir y superar el fraccionamiento,
fragmentacién y fisura de los saberes y conocimientos en los procesos educativos de la
Nacién Quechua. Asimismo, son instrumentos metodolégicos que generan la articulaciéon de
saberes y conocimientos de las areas y tematicas curriculares con la realidad sociocultural,
linglistica, econémica y politica en los procesos educativos, enmarcados dentro de los
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subsistemas de la educacion comunitaria vocacional, comunitaria productiva hasta la etapa
avanzada profesional. Los mismos, son de aplicacién obligatoria y deben concretarse en la
practica, la teoria y la investigacion accién desde la vida para la vida misma.

La implementacion de los ejes ordenadores en el curriculo regionalizado se da de manera
intracultural, intercultural y plurilinglie, en dos etapas:

1 De manera vertical y secuencial en el nivel inicial de educacién en familia
comunitaria escolarizada, primaria comunitaria vocacional, secundaria comunitaria
productiva del subsistema de educacién regular.

2% De manera horizontal en coherencia con las, areas y tematicas curriculares en
complementariedad con los campos y areas de saberes y conocimientos del curriculo
base del sistema educativos plurinacional.

Durante el proceso del desarrollo curricular, el nivel horizontal de los ejes ordenadores
genera la coherencia entre los contenidos de los campos, areas y tematicas curriculares. Y a
nivel vertical, este mismo proceso se expresa en la secuencia de las tematicas curriculares,
tomando en cuenta sus respectivas etapas y niveles de complejidad al interior de la
estructura curricular. En ese sentido, los ejes articuladores son: Mundo espiritual y Mundo
natural.

1.2.1 Mundo Espiritual

Desde tiempos inmemoriales las naciones y pueblos indigena originarios han manifestado de
diferentes maneras las creencias y practicas de su vida espiritual. La manifestacién de la
religiosidad espiritual ha sido siempre una constante relacion de lo trascendente del ser
humano. Sin duda, en la actualidad, mas aln sigue siendo fundamental la auténtica
espiritualidad en la vivencia de la Nacién Quechua.

Por todo lo anteriormente mencionado, este eje ordenador manifiesta que la espiritualidad es
una capacidad de evolucion innata en todo ser humano. Es un movimiento hacia la unidad, el
descubrimiento de nuestro verdadero ser potencial y vocacional, por medio de rituales,
meditacion y practicas que ameritan la recuperacion de sitios sagrados, centros de iniciacion
y el trabajo equilibrado dando funcionalidad a los dos hemisferios del cerebro.

1.2.2 Mundo Natural

Este eje ordenador parte del respeto a las practicas comunales de convivencia con el
cosmos y la naturaleza, considerando la diversidad de las cosmovisiones segun los
contextos territoriales en base a procesos de comprensién, apropiacion, difusion de saberes
y conocimientos sobre el desarrollo sostenible de la vida y en la vida para “Vivir bien” en
comunidad.

A su vez, la convivencia con la naturaleza se halla intimamente relacionada con la
educacion, equilibrio y armonia con la madre tierra y salud comunitaria posibilitando
procesos de prevencion y desarrollo de estilos de vidas saludables, a partir de la medicina
natural complementada con la medicina occidental. De la misma manera el respeto al género

50



generacional, sexo Yy sexualidad responsable es asumido desde Ilos valores
sociocomunitarios y costumbres y tradiciones propios de la Nacién Quechua.

La Cosmovision Andina considera que la naturaleza, el hombre y la Madre Tierra
“Pachamama” son un todo que viven relacionados profundamente. Esa totalidad para la
Nacién Quechua es vista como un ser vivo. El hombre tiene un alma, una fuerza de vida, y
también tienen todas las plantas, animales, cerros, montafas, rios, apachetas, y otros
lugares sagrados; siendo que el hombre es parte viva de la naturaleza misma, que existe
tomando conciencia de convivencia horizontal, equilibrada y reciproca.

La revalorizacién de las culturas originarias y la revitalizacién sociocultural y linglistica,
desarrollo, organizacion y difusion son desafios de compromiso social, politico, cultural,
econémico en relacion holistica, integral e indisoluble con la cosmovision e identidad de
todos los actores de la Naciéon Quechua.

Este proceso de revitalizacién sociocultural y linglistica tiene guias y lideres formados para
las experiencias educativas. En la mayoria son profesores y docentes que previenen a nifios,
nifias y jovenes de tendencias alienantes que desvalorizando lo que aprendieron la
ensefianza de sus padres y abuelos, valores como la lengua, son fragiles a la dependencia
modernizante. Estos guias han sido, maestros creativos, que supieron combinar los
conocimientos académicos adquiridos con los saberes y conocimientos sociocomunitarios
pervivientes relegados a la mera oralidad. Si bien, no fueron comprendidos en esta tarea de
incidir profundamente, los valores de principio y compromiso, sus convicciones con
entusiasmo han alimentado una corriente que responde a las mayorias excluidas, las
NyPIOs. En la actualidad, este proceso es irreversible y tiene un espacio social avanzado
hacia un enfoque educativo de paradigmas innovadores.

Figura 1

Cosmovision e identidad

A4 y

Mundo espiritual C— Mundo natural

Es a partir de estos ejes ordenadores que se han identificado y definido las tematicas
curriculares que subyacen a las areas y asignaturas. Estas tematicas expresan las
particularidades de la relacién antes descritas. Si bien, dichas tematicas tienen una relativa
autonomia en su formulacién, analisis y aprendizaje no pueden estar separadas unas de
otras, ya que el sentido que adquieren esta basada precisamente en la relacién entre lo
espiritual y lo natural, ambos inmersos en la cosmovision e identidad de la Nacion Quechua.
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Esta dualidad expresa nuestra cosmovision e identidad indigena en relacion a la funcién que
cumple la oposicién y la complementacion de contrarios en su concepcién. La oposicion
permite la incorporacién de una diversidad de esferas culturales autbnomas expresadas en
demandas especificas y hasta a veces contradictorias; y la complementacién supone una
concepcién negociadora de la cultura que se materializa en un curriculo regionalizado como
espacio de elaboracién de nuevos significados.

Las esferas culturales que corresponden al eje mundo espiritual son aquellas relacionadas
con la simbologia de las culturas, la masica y la danza, principios y valores y la religiosidad
gue se consideran las bases sobre las cuales se forma a la persona que, como dijimos
anteriormente, se inician en la familia y ahora se continla en la escuela.

En la medida que la persona vive en un entorno bajo la visibn comunitaria de vida, el mundo
espiritual se complementa con los mitos y la historia, sus formas de gobierno y organizacién
comunitaria, la comunicacion y lenguaje y finalmente las nociones de ética, moral y justicia.

Figura 2
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En el eje mundo natural se incluyen las esferas del arte y artesania, la produccion, el
célculo/estimaciones y el uso de la tecnologia como bases para la formacién del estudiante
gue le permita actuar y transformar el medio conservando una relacion armoniosa con los
recursos que tiene a su disposicién. Estos ambitos se complementan con las problematicas
de salud, el estudio de la naturaleza, la concepcién del espacio y el tema del territorio
dirigidos a lograr la comprensién del mundo.

Esta agrupacion si bien conserva una légica interna de correspondencia entre las esferas
culturales nombradas tanto a nivel “vertical” como “horizontal”, lo que sostiene su articulacion
es la diversidad de puntos de vista o concepciones existentes en dichas esferas en torno a
las tematicas que se abordan. Eso significa que pueden existir contradicciones en las
mismas o interrelaciones con otras.

Figura 3
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En esa percepcién se enfatiza que el aprendizaje y la ensefianza en el marco del curriculo
regionalizado no es una transmisién de conocimientos “impuesta”; sino una forma de
comprender el mundo bajo una l6gica distinta que le permite comprender que la cultura es la
base sobre la cual el individuo conoce, comprende la realidad y se relaciona con los demas y
a la vez esta comprension esta sujeta a estos referentes culturales.

De este modo, el estudiante constata la diversidad de puntos de vista que existe en el medio,
pero a la vez, el curriculo le permite no sélo diferenciarse, resolver y consolidar su identidad;
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sino también producir nuevos significados mediante la negociacién y la complementacion
entre estos puntos de vista. Este Ultimo caracteriza al curriculo como un espacio de
“negociacion de nuevos significados” en base al reconocimiento de la oposiciéon y necesaria
complementacion entre ellos.

1.3 Tematicas Curriculares

La determinacion de las tematicas ha tenido como base a los ejes ordenadores orientados
por las finalidades curriculares que se materializan en las areas curriculares.

Las tematicas curriculares expresan, por un lado y fundamentalmente, los saberes de los
pueblos indigenas y, por otro, su complementariedad con los conocimientos producidos por
los pueblos no indigenas, conocimientos universalizados, en armonia complementaria con
los Campos y Areas de Saberes y Conocimientos del Curriculo Base del Sistema Educativo
Plurinacional.

Las tematicas curriculares que corresponden al eje Mundo Espiritual son los siguientes:

a) Simbologia: los simbolos tienen el propésito de expresar de forma consistente las
caracteristicas estructurales de la composicion social de los pueblos indigenas, asi
como la relacién que establecen con la naturaleza. Los simbolos son expresiones de
nuestra identidad social, cultural y linglistica; definen la calidad de la pertenencia y la
diferencia entre los miembros de una comunidad y de esta en relacién con otras.

Nuestra simbologia es compleja puesto que esta entramada con la organizacion
social y con el mundo espiritual. Por ello, constituye la base de la formacion y
actuacion de la persona en el mundo y define el caracter de la relacion con la
naturaleza, con la cultura y con las demas personas. En la medida que los pueblos se
reconocen y actlan mediados por su simbologia con otros similares. Los simbolos
pueden tener algunas variantes: incorporar nuevos sentidos, cambiar de connotacion
0 integrarse a nuevos simbolos sin perder su identidad propia.

b) Musica y danza: ambos aspectos son considerados como un lenguaje comunicativo
particular de expresion cultural. Por lo mismo, a través de ellas los individuos
manifiestan no solamente aspectos afectivos individuales, aspectos de orden social y
comunitario; sino también la espiritualidad en sus relaciones con la naturaleza, el
cosmos con los otros y consigo mismo. En tal sentido, la danza, como lenguaje,
puede ser utilizada como un ritual teldrico e incluso cosmoldgico que siempre
acompafia a los actos sociales e introduce Yy ratifica la actuacion de los individuos en
la colectividad. La musica también cumple este papel, a través de ella, los individuos
y las comunidades expresan sentimientos personales y aquellas que caracterizan la
vida particular y acontecimientos de la comunidad. En esa medida, es necesario que
los estudiantes comprendan el valor de ambos, es decir: lenguajes expresivos y el
significado que tiene para la formacion de la persona en su identidad cultural, social y
comunitaria.

c) Principios y valores sociocomunitarios, en esta esfera tematica, se abordan los
principios éticos morales de los individuos, que al margen de los establecidos en la
Constitucién Politica del Estado, la Ley Educativa y otros, como nacién quechua se
abordaran los principios y valores propios.
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d)

En el presente curriculo regionalizado, la vision de los pueblos indigenas la existencia
de la persona como tal estd mediada por su pertenencia a un circulo mas amplio, es
decir, la comunidad. Por cuanto, el “hacerse persona” es al mismo tiempo hacerse
miembro de la comunidad. Esto conlleva también el deber de ser pareja (hombre -
mujer). Esto no desmerece ni descalifica la individualidad. Mas bien, la vida
comunitaria reconoce el valor individual, lo incentiva y lo estimula. Sin embargo, no
coloca a la individualidad como el centro de la dinamica y funcionamiento social; al
contrario, ser individuo con personalidad y caracteristicas propias es un atributo
otorgado por la comunidad a la cual debe responder de manera reciproca con
deberes y responsabilidades. En ese sentido, los valores y principios de la vida
individual se corresponden con los valores y principios de la vida comunitaria y la
sociedad colectiva.

Religiosidad, es un aspecto central para la vida de los pueblos indigenas por cuanto
expresa la relacion trascendente del ser humano en la basqueda de sentido a su
existencia, explicaciones respecto de su origen y desarrollo permitiendo obrar en la
vida de una forma determinada.

En este documento, curriculo regionalizado, entendemos la religiosidad como un
atributo de orden general para el conjunto de las reflexiones en torno a la
trascendencia del ser humano. No se hace referencia al concepto de “religion”, por
cuanto éste expresa un conjunto definido, especifico y consagrado de creencias que
han sido adoptados por un grupo humano. En esa perspectiva, no hay religion
universal; lo que existe es la religiosidad que caracteriza practicamente a todos los
grupos humanos aun asi algunos rechacen una creencia especifica. Por la compleja
existencia de pueblos indigena originarios en la Nacién Quechua la formulacion de
esta tematica tendra ciertos aspectos especificos.

En el area Educacion para la Vida Comunitaria se ha definido las siguientes tematicas:

a)

b)

Mitos e historia, los mitos tienen la funcién de relatar la historia de los pueblos como
“una historia verdadera, ejemplar y significativa” Sumaq Kawsay que impulsan al
encuentro de una realidad distinta a su entorno sociohistérico enmarcado en la
concepcion del ‘Vivir Bien'. Por lo tanto, la historia se compone también de mitos.

En esta estructura curricular, el estudio de la historia y de los mitos significa el
reencuentro de los pueblos originarios con sus origenes y, para las poblaciones no
indigenas, la comprensién de dicha historia es la posibilidad de explicarse el
comportamiento individual y social de los pueblos originarios otorgando sentido y
legitimidad a sus acciones.

La historia y los mitos son espacios y medios de aprendizajes, a la vez de encuentro
y comprensidon mutua entre visiones y pueblos distintos. Empero, en tanto la historia
se configura alrededor de las acciones de los individuos y grupos, los estudiantes
deben también entender el papel que cumplen los pueblos indigenas al construir su
propia historia y despojaros de las estructuras coloniales vigentes.

Gobierno y organizacién comunitaria, en esta tematica se abordan problematicas
relativas a las distintas formas de organizacién social que los pueblos han adoptado a
través de su existencia. Como ha quedado establecido estas formas dependen por un
lado, de sus condiciones objetivas de existencia y subsistencia en un entorno fisico
determinado de las relaciones que establecen con otros grupos humanos, los
acontecimientos y eventos surgidos en sus propios procesos internos.
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En esta tematica curricular se hace énfasis en el modo comunitario de organizacion
social de los pueblos indigenas que constituyen la proyeccién sociopolitica,
econdmica, cultural y linglistica del curriculo regionalizado. Asimismo, se relaciona
también con el caracter de este tipo de organizacion, sus cambios y adaptaciones en
acuerdo al mundo globalizado en el que se vive, las necesidades de desarrollo y
descolonizaciéon que se ha propuesto el Estado Plurinacional y Plurilingte. El
tratamiento de esta tematica induce a los estudiantes a adquirir valores y principios
de vida que caractericen, el respeto y cooperacién a los demas, el dialogo, el
comportamiento democratico y la lucha por el Vivir Bien.

c¢) Comunicaciéon, aqui se aborda la tematica de la comunicaciébn cuya mayor
materializacién es el lenguaje sin dejar de lado los otros modos expresivos existentes.
De acuerdo a los lineamientos curriculares, se trata del estudio, comprension y uso
adecuado de la lengua e incluso la creacion de la literatura propia en el marco de la
politica plurilinglie adoptada en la Ley Educativa 070.

De acuerdo a lo estipulado, los estudiantes aprenden en su lengua originaria y en una
segunda lengua. Asimismo, en la educacion secundaria aprenden una lengua
extranjera. Esta tematica tiene caracter critico reflexivo y analitico, porque se trata de
aprender a leer y producir textos en lenguas originarias que han sido histéricamente
desplazadas en la escuela y la sociedad misma, considerando como lenguas
subordinadas al monolingliismo castellanizante.

d) Justicia, esta tematica curricular esta definida por el estudio del concepto y practicas
de justicia entendidas como un mecanismo social que otorga una condicién legitima a
la actuacion de las personas.

Como se sabe los conceptos y practicas de justicia estan condicionadas por las ideas
morales y éticas del bien y el mal que un grupo o colectividad poseen y, a la vez,
estdn emparentadas con las adquisiciones de valores y practicas que la humanidad
ha desarrollado histéricamente. Su estudio se dirige a la comprensiéon del caracter
situado de conceptos, practicas, revalorizacion, reconocimiento y adecuacion a los
problemas actuales de las propuestas de justicia comunitaria que los pueblos
indigenas enarbolan.

En el area de Educaciéon para la Transformacién del medio, las tematicas curriculares
identificadas son las siguientes:

a) Artes y artesania, la tematica curricular esta compuesta por los saberes
relacionados con las expresiones del Arte y su materializacién especifica a través de
las artesanias.

La artesania se considera como una actividad productiva que genera usos de disfrute
personal y social de determinados objetos por la intervencion de hombres y mujeres
como resultado de su inventiva creatividad, orientados en doble dimensién. Por un
lado, es una forma de manifestacion estética de sentimientos, emociones,
espiritualidades y convicciones producto de sus iniciativas individuales. Por otro, esta
produccién se inscribe en el marco de necesidades y funciones sociales.

De este modo, el arte y la artesania son practicas sociales que tienen un origen
individual y que manifiestan visiones estéticas sobre la realidad, a la vez cumplen
funciones reflejadas dentro de la comunidad. Estas funciones sociales, ademas de
servir a propésitos del vivir cotidiano, tienen también la finalidad de expresar formas
especificas de la identidad cultural de un pueblo. En esta percepcion, la comprensién
de las dos dimensiones, individual y colectiva, puesta en practica productiva
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manifiestan variadas expresiones socioculturales muy significativas de arte y
artesania en funcioén a la diversidad de contextos.

b) Produccién, se refiere al conjunto de las actividades productivas, es decir, son los
procesos que transforman los objetos y producen un valor de uso material e
intelectual. En la vision de los pueblos indigenas, asi como en su concepcion
educativa, el aprendizaje no esta desligada de la actividad, es decir, se “aprende
haciendo”. Las actividades que se realizan no tienen solamente la funcién de servir
como contextos de aprendizajes; sino tienen un sentido particular de indole practico —
tedrico como desarrollo y transmision de saberes y conocimientos propios.

La labor productiva no esta referida, necesariamente, a la transformacion de los
objetos que se materializa con un valor econémico; por cuanto siempre esta en el
contexto de la vida familiar y comunitaria inherente a la practica cultural conservando
su caracter social local. Como también, es necesario apoyarse en la produccion de
practicas y fuentes de conocimientos productivos universales. De ahi que se
reconozca la actividad productiva como parte imprescindible de la formacion
personal, comunitaria, del medio y el mundo. En ese sentido, cuando se habla de
produccién se hace alusién a dos aspectos: en primer lugar, a la conservaciéon de su
caracter social; en segundo lugar, a la contribucién de sus resultados materiales para
el bienestar individual y social.

c) Calculo y estimacion, las formas de calcular en la tradicibn, saberes y
conocimientos de los pueblos indigenas han tenido un importante desarrollo. Sin
embargo estas formas han sido desplazadas durante la colonia y por la escuela
tradicional.

Estos calculos estan relacionados con el modo de organizacidon productiva y
visibilizacién del conocimiento de las sociedades. En esa medida tienen un origen
social, empero su desarrollo esta marcado por una gran autonomia de modo que a
veces suele denominarse como “ciencia pura” a la matematica y sus disciplinas
paralelas. En esta tematica curricular se inscriben los conocimientos matematicos
desarrollados que tenemos los pueblos indigenas originarios; tanto en sus
concepciones numéricas, simbdélicas como en sus procedimientos de calculo. La
materializacién en las areas curriculares y asignaturas permite que los estudiantes
revaloren saberes y conocimientos propios e incorporen complementariamente los
conocimientos universales.

Las tematicas curriculares identificadas en el area de Educacion para la Comprension del
Medio son las siguientes:

a) Salud, los saberes de los pueblos indigenas en este ambito son variados y
profundamente significativos. La estrecha y particular relacion que mantenemos con
la naturaleza, nos ha permitido reconocer el valor de plantas, animales, de minerales,
energia positiva — negativa, el agua y otros de uso medicinal. Cabe aclarar, que este
uso no tiene caracter instrumental, mas bien, esta relacionado con principios de
cosmovision e identidad con la concepcion del cuerpo y su mantenimiento equilibrado
en armonia con el Pacha.

Por tanto, asociada al conocimiento de esta medicina natural esta la cosmovision
sobre la vida, la muerte, el cuerpo y la salud. En esta tematica, se inscriben estos
saberes y conocimientos, principios y valores que tienen por finalidad orientar los
contenidos especificos y objetivos de aprendizaje. Se reconoce que la salud implica
la relacién equilibrada del cuerpo - naturaleza, la influencia de los cambios naturales,
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b)

d)

la actividad de los seres humanos y el mantenimiento homeostatico del
funcionamiento de las propiedades vitales del cuerpo.

Naturaleza, este ambito tematico hace alusibn a los conocimientos que han
acumulado los pueblos indigenas en torno al mundo natural, sus recursos y
transformaciones. Esta relacion deja de ser instrumental y adquiere un caracter
complementario de respeto reciproco. Esto implica un conocimiento sustancial sobre
la forma como la naturaleza “se expresa” a través de distintos dimensiones.

La identificacion del ciclo agricola como: preparacion del terreno, la siembra,
cuidados culturales, la cosecha requieren de saberes y conocimientos para una
lectura coherente con dichos fenébmenos y actuar en consecuencia a los sucesos
naturales. Por otro lado, tampoco se trata de una actividad pasiva o contemplativa
con la naturaleza, en la medida que se hace uso de sus recursos, se trata de una
actividad de esencia transformadora con la cualidad de mantener equilibrio y
sostenibilidad en espacio y tiempo. La tematica curricular incorpora estas
concepciones, saberes y conocimientos para orientar la seleccién y tratamiento de los
contenidos en asignaturas especificas.

Espacio, asociada a la concepcion sobre naturaleza, los pueblos indigenas
originarios tenemos una forma especifica de comprender el espacio en general. Esta
vision, se relaciona con sus actividades vitales y con las actividades de transito y de
propiedad.

La percepcioén del espacio es una representacion del cosmos y de la vida. Se trata de
explicaciones en torno a lo circundante; asi como el papel que debemos cumplir
inmerso dentro de ella. Por eso mismo, esta concepcion no esta desligada de nuestra
vida sociocultural y, consecuentemente, el uso que hacemos de ella.

La tematica curricular incluye nuestras percepciones, concepciones, conocimientos,
relaciones y transformaciones del espacio. Es decir, la forma cémo nos movemos
dentro del mismo, los limites sobre los cuales interactuamos, los fenédmenos en las
gue creemos y cOmo nos hacemos cargo y transformamos el espacio - tiempo.

Territorio, el territorio es uno de los aspectos mas trascendentales de la vida para los
pueblos indigenas de existencia histéricamente reivindicativas.

Esta claro, que sin territorio una naciéon y pueblo indigena originario no puede
desarrollar sus principios, ejes ordenadores en areas y tematicas de su vivencia
holistica integradora en la construccion humana, comunitaria, medio y comprension
del mundo donde se halla inmerso.

La violenta invasién desembocada en procesos de colonizacion y sucesivos despojos
ocasionados demandé la reivindicacion territorial enmarcada en los derechos
legitimos para la existencia de los pueblos con igualdad de oportunidades y
condiciones sociales.

Ahora bien, esta reivindicacion no se fundamenta sélo en necesidades de orden
econdmico o de subsistencia; mas bien, se inscriben en el contexto de sus derechos
fundamentales de legitimidad social histérica de respeto a la tenencia territorial
basada en el caracter “comunitario” de los pueblos indigenas. Por ello, en esta
tematica curricular, se incorporan temas de propiedad historica territorial de los
pueblos indigenas, sus formas de administraciébn y de organizacion que han
desarrollado y sus proyecciones en la Nacién Quechua del Estado Plurinacional de
Bolivia.
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1.4 Areas curriculares del Curriculo Regionalizado de educacién Comunitaria

Vocacional

La educacion es un proceso que tiene como finalidad la formacion integral de la persona. Asi
Ley Educativa 070 “Avelino Sifiani y Elizardo Pérez” demanda su incidencia de formacion
centrada en la persona como ser trascendente de todo el proceso en tiempo y espacio. El
fortalecimiento de las dimensiones formativas, ser, saber, hacer y decidir de la persona
implica considerar el proceso evolutivo de su desarrollo y sus particularidades en lo fisico, en
lo cultural, en lo socioemocional y cognitivo basado en el cosmos e identidad.

Para este fin, el Disefio Curricular Regionalizado se organiza en principios, ejes ordenadores,
areas y tematicas que se complementan con el Curriculo Base Plurinacional para garantizar
una formacién integral de la persona. Esta complementariedad consolida la articulacion
secuencial desde la etapa basica vocacional, hasta la etapa avanzada profesional.

La articulacion entre las areas curriculares: “Educacion para la formacién de la persona;
Educacion para la vida en comunidad; Educacion para transformar la naturaleza y Educacion
para la comprensién del medio”*® significan que los aprendizajes desarrollados deben
favorecer la formacion integral. Esto, implica afianzar la coherencia pedagdgica y curricular,
graduacién secuencial, integralidad y continuidad. La articulacion organiza la adquisicién de
capacidades, fortalezas, potencialidades, vocaciones innatas, entre otras que aseguren el
avance a la relacion de fuentes de conocimientos universales, favoreciendo el desarrollo
integral y continuo.

En esa linea, las areas deben considerar la diversidad de la comunidad socioeducativa de la
Naciéon Quechua, quiénes, qué, como, dénde, por qué y para qué, de manera que en la
programacion curricular se desarrolle integral y holisticamente con otras areas
independientemente del area misma. No hay que confundir area con curso, porque ello nos
lleva a fracasar en la interrelacién necesaria para una formacion integral de la persona. La
existencia de otras areas que contribuyen a la formacién desde una mirada integradora,
ademas del éarea -curricular, permite articular conocimientos emergidos en ciencias,
disciplinas y saberes diversos orientados a lograr un aprendizaje integral de personas en la
vida y para la vida.

En resumen, las areas son organizadores del curriculo regionalizado que desarrollan
caracteristicas particulares de los estudiantes considerando sus necesidades, creencias,
valores, cultura, lengua, etc. En suma, la diversidad del ser humano, alin mas en un contexto
pluricultural y plurilingie como la Nacion Quechua. A continuacién reflejamos un resumen de
las areas curriculares en el siguiente cuadro:

¥ El término de “mundo” que se ha venido empleando en las 4reas curriculares, por consenso entre técnicos del Ministerio de
Educacion y CNC — CEPOs, es excluido por su amplia complejidad y muy genérica a la educacion.
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AREAS CURRICULARES

EDUCACION PARA LA
FORMACION DE LA
PERSONA

Centradas en el desarrollo de los nifios/as y sus caracteristicas y
posibilidades, para estas tendencias la escuela tenia como
deber principal, respetar y desarrollar estas caracteristicas
concebidas como potencialidades.

EDUCACION PARA LA
VIDA EN COMUNIDAD

Capacidades y comprensiones en torno a una nueva forma de
organizacion social basada en el respeto mutuo, Ila
complementariedad de deberes y responsabilidades y el servicio
a los demas en la lucha por el bien comdn.

EDUCACION PARA
TRANSFORMAR LA
NATURALEZA

Proceso de produccién, conservacion, manejo y defensa de los
recursos naturales a partir de los conocimientos previos de los
estudiantes para el cuidado y la conservacion de la naturaleza
viva.

EDUCACION PARA LA
COMPRENSION DEL
MEDIO

Punto de vista epistemol6gico sobre el conocimiento que haga
frente a la creciente complejidad del mundo, su incertidumbre y
la rapidez de los cambios sociales, tecnolégicos y de la
naturaleza provocada por los seres humanos.
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2 Planes y Programas del Curriculo Regionalizado de la Nacién Quechua

Los planes y programas del Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua fueron elaborados y sistematizados por el Consejo Educativo de la
Naciéon Quechua CENAQ con la participacion activa de las organizaciones sociales matrices en diferentes eventos: encuentros de educacion,
talleres de debate y otros. Un aporte valioso consideramos las experiencias de docentes de las Escuelas Superiores de Formacion de Maestros
ESFM, los sabios y lideres de las NyPIOs. Como resultado describimos a continuacion la organizacién de contenidos minimos en los planes y
programas. Se enfatiza que la misma estructura debe originar la elaboracién del Curriculo Diversificado en cada contexto a nivel de concrecién en

el ambito local de la Naciéon Quechua.

PLANESY PROGRAMAS DEL CURRICULO REGIONALIZADO
NACION QUECHUA (CENAQ)

PRINCIPIO ORDENADOR

Cosmovision e ldentidad

tiempo y espacio
relacionado al ciclo

11. Diferentes animales que
predicen ‘Tukuy laya
uywakunap willayninku’.

solucion de inicio, de |..

proceso y de
productos en términos

EJES ORDERNADOREDS Mundo Espiritual
SE3 53 "£ OBJETIVOS CONTENIDOS ORIENTACJONES VALORACION PRODUCTOS
=32 ag s HOLISTICOS METODOLOGICAS
Ser Identificamos SIMBOLOGIA - Observacion directa. | Reconocemos la Primaria
Saber dllferentes 1.Lengua quechua ‘Qhichwa rimay’ | ° Part,|C|pa9|én .actlva V\,npga:a dcc;m?\l U G Mediante el dibujo
> e e.erS(,aIr}tos . 2 Wiphalakuna segun vivencias de | Sim ?10 e la Nacion identificamos s
g sim ?'COS it €1 3.vestimenta usosycostg[nbres. Quechua. colores de la wiphala
2 Decidir | NUestra - CUUIa |y o ity + Interpretacion Y | Desarrollamos y sus significados.
o quechua, mediante | g o) 0 ‘llimp’ikuna’ descripcion de | capacidades de G En un grafico
g la exp!or_amc;n dy 6.Tejidos Tukuy laya awaykuna’ 5|gn!f|cadgs. reflexion  critica y| identificamos las
2 gggzr:gg'm'en 0 3 7.Baston de mando, chimbor : '-I_“Y'a de ideas. revalorizacién de | constelaciones
SO conocimientos  de 8.Cerros ‘Urqukuna’: achachilas, - Visita  a personas S|gn|f|9ados en la| quechuas.
© Z i simbolodia. a apachetas, pukara y otros. con experiencia, | diversidad (I Representamos
§§ través gia, del 9.Estrellas ‘Ch’askakuna’ sol, luna Eai)los,'ytOtms. sociocultural graficamente  cerros
= ) ) la cruz del sur, mancera, era, - entrevista a L tutelares de cada
é % !ntercamblc_)’ e mayu, qutu — cabrilla llama, profundidad. Para la valoracion de region.
S & mterpretamor) _de khuchpana. . Cuestionario resultados 0 _
I lecturas practmas 10. Fendmenos naturales: calor, - Investigacion _ | productos  se basara} Secundaria
% dg . fenémenos frio, lluvia, sequia, sombra, accion. en t_res_, MOMENtOS: \vy pedactamos
S césmicos, . . _ . recopilacion de deserinGi it
p climaticos. de la viento, arcoiris, plantas, Interc_amb_lo de informacién. IESCI’,IPCIOHES escritas
2 ' nevada, trueno, antawara, experiencias. | L simbolicas en
S naturalg;a, para la nubes, agua, rocio y otros. valoracion Y| diferentes tipos de
= prediccién del alternativas de
L

textos.
Desarrollamos
capacidad de
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agricola, pecuario y
festivo de cada
region.

. Interpretacién de los suefios en

el mundo andino
‘Musquykunap willayniy’.

cualitativos,
cuantitativos y
descriptivos.

reconocimiento e
interpretacion de la
simbologia de
acuerdo a la
cosmovision e

identidad quechua.

Ser
Saber
Hacer

Decidir

Revalorizamos
nuestra musica y
danza,
comprendiendo la
rigueza de estos
elementos
artisticos, a través
de distintas
actividades
culturales
comunitarias para
difundir, fortalecer
y desarrollar la
diversidad cultural
de la nacion
guechua.

MUSICA Y DANZAS

Mdsica y danza, tiempo de
siembra: Caja, ergi, quena,
Tarka, Pinquillada, flauta, larin,
coplas de siembra -
chumiliada, musuq wawa, luglu
- tonada de todos santos.
Mdsica y danza tiempo de
carnaval: Caja, ergi, quena,
Tarka, Pinquillada, flauta,
Salaque, Coplas de carnaval —
takipayanaku, Muyu muyu, pali
pali, etc.

Mdsica y danza tiempo de
cosecha paskuwa: Ayarachi —
ayarichi, Sikuris - Jula jula,
charangueda, Huayfio,
Chunquitu, achugalla, chanoqga,
Zapateo, Las trillas, Qhunquta,

charangueda autéctona
Chillpiy - Klillpay, markay
(sefialada 'y marcada de
animales).

- Observacion directa.
- Participacion activa

segln vivencias de
usos y costumbres.

- Escucha atenta
- Interpretacion  de

sonidos y
comprension de
melodias.

- Visita a personas

con experiencia,
sabios, y otros.

- Entrevista
- Cuestionario
- Investigacion -

accion.

- Intercambio de

experiencias.

- Analisis documental.
- Utilizacion de

técnicas y
tecnologias propias
y universales como:

(CDs, DVD, data
display, audio,
fotografia)

- Proyectos de aula:
planificacion
conjunta y
pedagdgica.

Reconoce los
diferentes

instrumentos que se
utilizan en tiempos de:
tarpuy pacha puquy
pacha- - paray pacha-
ch’aki/ Chirawa pacha/

Desarrollamos
capacidad de reflexion
y revalorizacion de
significados en la
diversidad
sociocultural

Para la valoracion de

resultados 0
productos se basara
en tres momentos:
recopilacién de
informacion,

valoracion y
alternativas de

solucién en términos
cualitativos,
cuantitativos y
descriptivos.

Primaria

- Conformacion de
grupos en
fonomimicas

- Interpretacién de
musicas de la
comunidad.

Secundaria

- Produccién literaria
artistica de:
canciones,  poesias,
coros, coplas y otros.

- Conformacion de
grupos musicales
autéctonos y
folkloricos.

- Festival de mdusica y

danza

- Elaboracion de una

revista cultural

- Construccion de

instrumentos
musicales.
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Ser
Saber
Hacer

Decidir

Valoramos y
practicamos los
principios
sociocomunitarios
empoderandonos
de su valor

sociocomunitario
hacia el vivir bien, a
partir de acciones

interactivas
personales y
colectivas para

desenvolverse con
actitud de respeto,
lealtad y justicia
con el medio social.

1.

2.

PRINCIPIOS Y VALORES

Principios: Ama ghilla, ama
llulla, ama suwa.
Reciprocidad

Ayni

Mink’a
Wagqi
T'inka

. Dualidad: hombre — mujer, sol -

luna, negativo — positivo, etc.
Relacionalidad

Complementariedad

- Participacion activa

segln vivencias de
usos y costumbres.

- Proyectos de aula:

planificacién
conjunta y
pedagdgica.

- Observacion directa.
- Escucha atenta
- Interpretacion  de

significados y
comprension de
realidades.

- Visita a personas
con experiencia,
sabios, y otros.

- Entrevista

- Cuestionario

- Investigacion -
accion.

- Intercambio de
experiencias.

- Utilizacion de
técnicas y

tecnologias propias
y universales como:

(CDs, DVD, data
display, audio,
fotografia)

- Fichas técnicas de
recoleccion
informativa.

- Dinamicas de
trabajo grupal vy
equipos.

- Juego de roles -

compromisos.

Practicamos principios
y valores en los

diferentes  espacios
diarios de la
comunidad.

Distinguimos los

valores del Ayni y la
mink’a

Asumimos valores
éticos morales de
convivencia

sociocomunitaria.
(intangibles)

Desarrollamos
capacidad de reflexion
y revalorizacion de
significados en la
diversidad
sociocultural

Para la valoracion de

resultados 0
productos se basara
en tres momentos:
recopilacién de
informacion,

valoracion y
alternativas de

solucién en términos
cualitativos,
cuantitativos y
descriptivos.

Representa
graficamente la
reciprocidad (wagqi-
t'inka)

Describimos por escrito
la  dualidad como
principios y valores de
los quechuas.

Socializamos
experiencias respecto a
principios y valores.
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Ser Asumimos la ESPIRITUALIDAD - Observacion directa. | ldentificamos los Primaria
espiritualidad . . , . icipacié i lugares sagrados de la o

Saber reIFi) osidad y 1.Madre Tierra ‘Pachamama Part,|C|pa9|on .actlzj/a cogmunidac? Describimos de manera

Hacer corg endiendo 2.Lugares Sagrados: Apus: wak’as, segun wvenmsls € ' oral los lugares sagrados
ros ztan 4o Io)sl rios, vertientes, achachilas, usos y costumbres. Comprendemos el | de cada region.

Decidir P apachetas, illas, uywiri, aya - Escucha atenta mundo espiritual .
saberes y b . Visita a personas ‘g Valoramos el cuidado a
conocimientos samana, cumbreras. >779% | como précticas sanasy | | ¢ pienes de la madre
cOSmicos. a través 3.Ritos: akulliku, g’'uwa, ch’alla, con experiencia, | reciprocas con la tierra como  respeto
de récti,cas o el incensar, ofrenda. sablos,.yotros. Madre Tierra y el | .

i P 1| 4. Millurakuy’ - Entrevista Cosmos. '
IEMPO "y €SPacio, | g santiwagkuna ‘Animeros’ - Cuestionario Desarrollamos g | (intangible)
tomado UNa 1 6 culto a la fecundidad. - Investigacion - : g :
postura de : 9 capacidad de reflexion Secundaria
ibri 7.Lectura en hoja de coca. accion. revalorizacion  de N
quUI!,I’IO | gn 8.El afio nuevo andino ‘inti raymi’: | - Intercambio de zi nificados  en I Identificamos y
re?moln a ml:n Io ‘Pacha Kuti” Retorno del Sol. experiencias. di(i]/ersidad describimos por escrito
naturaly espiritual. | 9 culto a los difuntos (2 de - Utilizacion de | ciocultural a las personas sabias de
noviembre) técnicas y cada comunidad.
tecnologias propias | Para la valoracion de | pascribimos de manera
y universales como: TESLchltadOS . O | oral y escrito el afio
(QDs, DVD, dgta productos se basard | . evo andino como
display, audio, | en tres mMOMeNtos: | jnicio del ciclo agricola
fotografia) _recopllac_lc,)n de pecuario (Retorno del
informacion, sol)
valoracion y
alternativas de
solucion en términos
cualitativos,
cuantitativos y
descriptivos.

Ser Valoramos MITOS E HISTORIA - Narraciones: orales | Relatan mitos de la Primaria
nuestros mitos, . L i itas. comunidad. .

Saber levendas . Los Mitos y la historia de la nacién ylesgrlgas.d Dramatizamos

H yend &1 quechua se basan en leyendas, | - Mluviadeideas. Describe de manera | diferentes escenas

acer historias, a través . : | . Entrevistas. | a los lid de |
de Acticas mitos, cuentos, narraciones, poesia . : oral a los lideres de la Representamos

Decidir pract Y| yotros. - Cuestionarios comunidad. Aficamente los mitos
manifestaciones = - Fichas técnicas de graticamer
culturales en la| 1. Extension de los quechuas: recoleccion Desarrollamos e historia de cada
cotidianidad, Qullasuyu, Kuntisuyu, informativa. investigaciones de | comunidad.
mediante la Chinchasuyu, Antisuyu. . Escucha atenta biografias de
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EDUCACION PARA LA VIDA EN COMUNIDAD. COMUNIDAD Y SOCIEDAD.

recopilacion de | 2. Origen e historia de personajes levantamientos
saberes y guechuas: hermanos Ayar, indigenas.
conocimientos del Manco Kapaq, Mama Ugllu,
contexto, para Pachakutig, Tupaq Katari,
contribuir al Tupag Amaru, Lupaqas, Hnos.
proceso de Waskar, Atahuallpa, Wayna
concrecion de una Kapaq, Tupaq Yupankiy otros.
educacién
sociocomunitaria.
3. Levantamientos indigenas vy |- Visita a personas | Recopilamos leyendas vy Secundaria
personajes Quechua: Zarate | con experiencia, | mitos de los quechuas.

Willka, Hnos. Carrillo Callizaya,
Qurusa Llave, Bartolina Sisa,
Tomas Katari y otros.

U Otros personajes que
contribuyeron al
fortalecimiento de la

identidad Quechua.
4. Mitos leyendas:
U Leyenda del maiz
U Leyenda de la papa
U Leyenda de la coca
U Leyenda del trigo y la
cebada.
U Leyenda del chilikchi
Leyenda del molle
Leyenda del hornero
Leyenda del taraqchi
El jukumari ‘Oso andino’
U Los minerales del Tio

cocococc

sabios, y otros.

- Interpretacion y

descripcién.

- Titeres, mimos
- Proyectos de aula:

planificacién
conjunta y
pedagdgica.

- Personificaciéon  de

roles.

Desarrollamos la capacidad
de reflexion y revalorizacion
de significados en la
diversidad sociocultural.

Para la valoracién de
resultados o productos se
basara en tres momentos:
recopilacién de informacion,
valoracion y alternativas de
solucién en términos
cualitativos, cuantitativos y
descriptivos.

Describimos  de
forma oral vy
escrito  relatos,
mitos, leyendas a
partir de las
experiencias
vividas.

Producimos
ensayos:
biografias,
historias,
monografias, etc.

Teatralizamos
obras literarias de
los quechuas.

Ser
Saber
Hacer

Decidir

Recuperamos
practicas y formas
de gobierno,
entendiendo la
organizacion
comunitaria
mediante el

GOBIERNO Y ORGANIZACION
COMUNITARIA

1. Organizacion comunitaria:

U Yawar ayllu - Familia
U Ayllu - Comunidad

U Marca —Juch’uy suyu
U Suyu - Nacién

- Lluvia de ideas.
- Ficha técnica: Diario

de campo, Biografia,
Autobiografia,

- Entrevistas.
- Cuestionarios
- Observacion directa

Reconocemos a las
autoridades de la
comunidad.

Identificamos a los

miembros de la familia y los
roles que ocupan.

Primaria

Representamos
graficamente a la
familia y
autoridades de la
comunidad.
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ejercicio de usos y [2. Organizacién de autoridades en - Visita a personas | Reconocemos la | Realizamos
costumbres para | Ayllus con experiencia, | organizacion social y sindical | dramatizaciones
una  convivencia | U Mallku, Mama T’alla sabios, y otros. de autoridades. Elaboramos mapa
.demo.crat}ca, con u Kuraka Mayor ' Interpre.t:flmon Y| Internalizacién en la practica | parlante de cada
Justicia e igualdad. U Kuraka Menor descripcion. de roles dentro las | comunidad.
U Jilagata - Juego de roles organizaciones sociales :
U Alcalde - Proyectos de aula | como miembro activo Secundaria
3. Organizacion Social de Ayllus planificacion ' _ Producimos
U Juch’uy tantakuy: Reunion conjunta y Desarrollgmos la cap_ac@ad textos  escritos
U Kawsay t'ukuriy tantakuy - | pedagdgica. de refIt_axm?n y revalorizacion | . oo oiaiente
Cabildo de significados —en la| 4o ocierdo a la
U Parlamento diversidad sociocultural estructura
- Orgamzamén sindical'y Para la valoracion de | organica  socio
auto_ndz_;\des: . resultados o productos se | comunitario.
G Sindicato (Comunidad) basar4d en tres momentos:
ol Sub centrall recopilacién de informacion, EIab_cIiramos
u Central reglqna_l valoracion y alternativas de ggrt-l as do |
F_‘ Central p’rovmcllal solucién en términos flstlngwen ° gs
u Federac!on regional . cualitativos, cuantitativos y ormas €
U Federacién Unica descriptivos. organizacion
Departamental originaria -
U Confederacion Sindical Unica c_om_unltana,
de Trabajadores Campesinos sindical e
de Bolivia. instancias de
5. Instancias orgénicas: administracion.
U Juch’uy tantakuy - Reunion Elaboramos
U Jatun tantakuy - Asamblea convocatorias
U Amauta tantakuy - Consejo
U Kiti tantakuy - Ampliado
O Tukuy kiti  tantakuy -
Congresos
Ser Recuperamos la COMUNICACION - Lluvia de ideas. Desarrollamos la capacidad Primaria
Saber m(:)morla oral de Uso y desarrollo de la lengua - Entrevista a | de escuchay oralidad. Representamos
Hacer (S:Zn?)rc?;ientos y queghua: oralidad, escucha, _ profupdldgd. Reconoce sujeto, objeto y | graficamente las
: escritura, lectura. Cuestionarios verbo. formas de
Decidir | Mediante 5 laly Estructura lingiiistica del idioma | -~ Observacion directa. N . de los | cOMunicacion.
Interpretacion Y| echua: Sujeto- objeto directo- | - Visita @ personas | N0S  @propiamos - de oS .
comprensién en la Escribimos

con experiencia,
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construccién

histérica de
comunicacion

lingUistica, en
situaciones de

intercambio de la
literacidad quechua
y desarrollo de la
sociedad,
estableciendo
relaciones
comunicativas
précticas
intraculturales,
interculturales 'y
plurilingiismo.

verbo

. Niveles Linguisticos

U Fonologia

U Fonética

U Gramatica

U Morfosintactica

. Niveles de comunicacion: habla,

lengua, lenguaje.

. Tipos de textos escritos: carta,

comunicado, citacion, solicitud,
actas, acuerdos, resoluciones,
instrucciones, circulares, recetas,
poesias, canciones, afiches,
cuentos, hijuelas (testimonios de
propiedad), pasacalles y otros.

. Otras formas de comunicacion:

humo, fuego, mojones de piedra,
pututu, larin, campana, chasqui,
gritos, banderas, rituales,
lenguaje de sefias y otros.

. Resefias histéricas: relatos de la

lengua, mitos, himnos, coros,
musica, vestimenta, danza,
instrumentos musicales y otros.

. Cuentos de animales:

U Elzorroy la perdiz

U Elcoéndory la cholita
U Elzorroy el condor

U Elburroy el buitre

U Jukumariy la cholita
U Elsapoy el zorro, etc.

sabios, abuelos y
otros.

- Titeres, mimos

- Interpretacion y
descripcién.

- Monologos, didlogos

- Trabajos en grupo,
equipos

- Juegos ludicos

- Lenguaje de sefias

- Proyectos de aula:
planificacién
conjunta y
pedagdgica.

- Personificacion  de
roles.

niveles linglisticos.

Distinguimos y describimos
diferentes tipos de textos en
guechua.

Desarrollamos la capacidad
de reflexion y revalorizacion
de significados en la
diversidad sociocultural.

Para la valoracién de
resultados o productos se
basarda en tres momentos:
recopilacién de informacion,
valoracion y alternativas de
solucién en términos
cualitativos, cuantitativos y
descriptivos.

oraciones
simples.

Dramatizamos
diferentes
escenas.

Secundaria

Desarrollamos las
cuatro

capacidades
linglisticas de la
lengua quechua.
Producimos
diferentes  tipos
de textos orales y
escritos en
guechua y
castellano.
Expresamos
comprensivament

e en situaciones
comunicativas

una tercera
lengua, inglés,
francés,

portugués u otro.

Logramos

capacidades de
comprension  en
la comunicacion

mediante el
lenguaje de
sefias.
Ser Recuperamos el JUSTICIA COMUNITARIA - Lluvia de ideas. Practicamos normas de Primaria
Saber | valor €tico moral 1.Respeto a la vida y severidad en | * Entrevista a | respeto y comportamiento | o vificamos
de la justicia profundidad.
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Hacer comunitaria, la administracion: confesién | - Cuestionarios en la comunidad. derechos y
Decidir mcorporando a la smcgra; perdon de rodllla}§ en| . Visita a persongs \dentificamos  derechos y o.b~I|gaC|ones _Qel
convivencia familia, comunidad, reflexién y | con experiencia, | qeberes nifio en la familia
interpersonal, la | chicote de caracter correctivo. sabios y Relatamos
naturaleza y el | 2.Normas de costumbre: autoridades. Asumimos con experiencias de la
cosmos, mediante | a) Comportamiento publico, b) | . Interpretacién v | responsabilidad derechos y justicia
la accion, reflexion | Mantenimiento  del  orden |  descripcion. obligaciones como miembros | " . que
y compromiso | interno, c) Definicion de los | . Trabajos en grupo, | dentro la comunidad. conoce  en  la
persor_1a| y de_rechos y obllg_acu_)nes_,como equipos. Distinguimos la concepcion y | comunidad.
colect_lvo para el | miembros, d) Distribucion de | . Elaboracion de | los principios de la justicia S o
camblo de recursos na_turales, _ €) | crucigramas. comunitaria respecto a la ecundaria
actl_tudes Y T_ransm|5|on t_e_lntercamb_lo_ _c,ie . Personificacion  de | justicia Desarrolla por
aptitudes hacia el bienes y servicios, f) Definicion roles. _ escrito los
vivir bien. de hechos considerados como Desarrollamos la capacidad | ‘oo 4o gtica
delitos y faltas que afecten a los de reflexion y revalorizacion | - " " T
individuos o bien a la comunidad de significados en la justicia
- i diversidad sociocultural L
con !a respectiva sancion )] comunitaria.
Manejo y contrql de solucion de Para la valoracién de
conflictos h) Definicion de cargos resultados o productos se Elaboramos  un
y funciones de autoridad basara en tres momentos: | &S0 sobre la
indigena. recopilacién de informacion, |,mpt?trtan0|a y Igs
3.Orientacion de los saberes y valoracion y alternativas de Zg;iclagi%n de IZ
conocimientos para “Vivir Bien” solu_cic')r_1 en _términos justicia en la
cualitativos, cuantitativos y comunidad
descriptivos.
PRINCIPIO ORDENADOR Cosmovision e Identidad
EJES ORDENADORES MUNDO NATURAL
2z Wwo o, OBJETIVOS CONTENIDOS ORIENTACIONES VALORACION PRODUCTOS
W3 =25 U HOLISTICOS METODOLOGICAS
<oo| 0l
EJES | Mundo | Revalorizamos la SALUD Y MEDICINA - Ficha técnica: Diario | Visitamos a sabios de la Primaria
SNREII; Espiritu meql.ctmal natural y 1.Sabios en medicina natural: a) En de campo comuntldad parallnformlarrlos Desarrollamos
al espiritual, base a plantas, semillas, tierra, | * -luvia deideas. respecto ~a fas  plantas ) ., acidades
ORED asumiendo el valor ; . . Entrevista a | medicinales y sus .
S tricional agua, aire, fuego, alimentos y , iodad preventivas y
Q:Iuré)crlicc)jgz de Ia)sl animales. profundidad. propiedades curativas en base
AREAS 2.Plantas medicinales: a) Molle, | - Cuestionarios Identificamos las plantas | a la medicina

68




CURRI
CULARE
S

plantas, animales,
la Madre Tierra y el
Cosmos, a través
del uso y aplicacion
de saberes vy
conocimientos
medicinales como
ciencia préactica de
las NyPIOs,
fortaleciendo a la
calidad de vida
preventiva y
curativa en la
sociedad.

4.Tipos de

sauce, llantén, mufia, payqu,
kimsa k’uchu, puchunqura, etc.

3.Sabios amautas: jampiri, yatiri :

en base a ritos, wak'a, uywiri,
killaka,  cabildos, urqukuna,
Pachamama, Tata Inti, mallku,
phagsimas, yerberos, ghaquris,
hueseros, parteras y otros.
enfermedades: a)
Alteracion organica producida
por condiciones fisicas negativas
como alimentacion, el clima,
accidentes, contaminacion,
intoxicacion y malos habitos en
general pueden ser: debilidad,
lesiones, alteraciones de los
sistemas (respiratorio,
reproductivo, circulatorio,
nervioso, etc.).

b) La enfermedad como
alteracién psico-social producto
de malas relaciones
interpersonales, irrespeto de
valores y normas de conducta,
entre ellos estan: el enojo, iras,

rifias, pena, sufrimiento,
libertinaje sexual.
c) La enfermedad como

alteracién espiritual, generada
por mala energia de personas,
entidades de la naturaleza y
espirituales que afectan el
espiritu. Entre ellas estan mal
aire, espanto, llanto continuo,
insomnio, cogida del cerro, del
arco iris, pegado del supay,
hechizo, etc.

- Observacion directa.
- Participacion activa.
- Visita a personas

con experiencia,
sabios, jampiris,
parteras, naturistas
y otros.

- Interpretacion y
descripcién.

- Trabajos en grupo,
equipos.

- Proyecto de aula:
Planificacién
conjunta y
pedagdgica.

- Investigacion accién

- Proyectos de
exploracion en

diversos contextos.

medicinales de uso mas
frecuente en la familia.

Distinguimos las plantas
curativas y las
caracteristicas de la

medicina natural con la
medicina cientifica.

Describimos tipos y causas
de enfermedades.

Asumimos  practicas de
prevencion curativa de seres
bidticos y abioticos.
Desarrollamos la capacidad
de reflexion y revalorizacion
de significados en la
diversidad sociocultural.

natural.

Diferenciamos las
plantas
medicinales y las
plantas
ordinarias.

Secundaria

Distinguimos  la
medicina natural
y los productos
farmacos segun
su efectividad
curativa.

Describimos  por
medio oral y
escrito de saberes
y conocimientos

sobre  medicina
natural 'y los
sabios por
experiencia.
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Ser
Saber
Hacer

Decidir

Valoramos la
Madre Tierra y el

Cosmos como
fuente de Vvida,
asumiendo la

responsabilidad de
su preservacion vy
cuidado del medio

ambiente,
mediante la
relacionalidad,
reciprocidad y
equilibrio, para la
convivencia en

complementarieda
d armoniosa del
hombre vy la
naturaleza.

NATURALEZA

La naturaleza como ser vivo y
fuente de vida: Respeto y
cuidado a la Madre Tierra
Convivencia en  equilibrio
arménico con la Madre Tierra 'y
el Cosmos.

Ciclo agricola pecuario:
preparacion de suelos, la
siembra, cosecha, rotacion de
suelos, crianza de animales y
otros.

Fendmenos y cambios
climaticos: sequia, lluvia,
erosion del suelo,
calentamiento global,

contaminaciéon de rios, aire y
otros.

Diferentes lecturas que
manifiesta la naturaleza; calor,
frio, viento, granizada, nevada
florecimiento  de plantas,
nubes.

La relacionalidad, reciprocidad
y complementariedad  del
hombre con la naturaleza.

- Lluvia de ideas.
- Entrevista a

profundidad.

- Cuestionarios
- Observacion directa.
- Visita a personas

con experiencia,
sabios, y otros.

- Trabajos en grupo y

equipos.

- Proyecto de aula:
Planificacion
conjunta y
pedagdgica.

- Ficha técnica: Diario

de campo.
Investigacion accién

- Proyectos de

exploracién agricola
pecuaria.

Asumimos respeto a la
madre tierra como fuente de
vida para los seres vivos.

Identifica tiempo de siembra
y cosecha.

Distinguimos el ciclo agricola
pecuario en funcién de los
diferentes pisos ecolégicos.

Identifica diferentes cambios
climéaticos interpretando
lecturas que manifiesta la
naturales respecto al ciclo
agricola pecuario.

Desarrollamos la capacidad
de reflexion y revalorizacion
de significados en la
diversidad sociocultural.

Para la valoracién de
resultados o productos se
basara en tres momentos:
recopilacién de informacion,
valoracion y alternativas de
solucion en términos
cualitativos, cuantitativos y
descriptivos.

Primaria

Dibujamos la
Tierra y los seres
vivos de su
entorno.

Representamos
graficamente
productos
alimenticios de la
comunidad y
productos
adquiridos.

Secundaria

Identificamos  y
describe el ciclo
agricola, pecuario
y festivo en

diferentes  tipos
de textos de
acuerdo a
diferentes
contextos.
Desarrollamos
précticas de
cultivo, siembra y
cosecha de

productos segln
el ciclo agricola
pecuario y
diferentes  pisos
ecologicos de la
region quechua.

Comprendemos
por intercambio
de experiencias la
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interpretacion de
lecturas césmicas

de acuerdo al
espacio y tiempo.
(Intangible)
Ser Reconocemos  al ESPACIO - Lluvia de ideas. Comprendemos la nocion de Primaria
Saber espacio y tiem.po 1.Concepcion de espacio en la -Entrevis.ta a | espacio: janaqpacha (cielo), Representamos
e | 2 oM 02| i Qu: | POUIASe0 | 0 MRS | e
; (cielo),  kaypacha (tierra), | = Cuestionarios ' dibujo: el cielo y
Decidir | Partir de la ukhupacha (subsuelo). ' O.b.servamc')n. Reconocemos los dias de la | la tierra.
mterpreta_qon Y| 2.La Constelacién de la Cruz del | - Visita a personas semana y los meses del afio. -
comprension de los Sur, Chacana, La Constelacién de | ¢on experiencia, . \dentificamos en
fenémenos Oric,')n Chakas,iltu La Constelacion | sabios, y otros. PerC|b|mqs que I_as un calendarlo
naturales y de Tauro (PIéy,a des) Qutu, la | - Interpretacion y constt_elacpnes n_gen la 9h|pa - navypaq,
sociales, basados Constelacion  de Escor}aién descripcion. organizacion soma_lyla flawpag — ghipa.
en el_’anél|5|s y la Qurawa. . Trabajos en grupo, | COMPrension del tiempo: Secundaria
_reflexmry para la 3.Concepcion de tiempo en la equipos. La Constelacion de la Cruz -
integracion del Nacion Quechua: ghipa - - Proyecto de aula. del Sur Chacana, invierno DeS(_:rlb|mos por
imi -qnipa y ’ ’ escrito las
conocimiento fiawpaq, fawpag — ghipa, kuti. - Proyectos de | Orién Chakasiltu, verano, diferentes
accion y 4.Concepcion anual del tiempoy exploracién. Tauro, (Pléyades) Qutu, constelaciones
produccion M espacio: Para Pacha, Ch'aki primavera y Escorpion '
espacios de dialogo | 5. Qurawa otofio. Investiga a través
y el quehacer . de sabios con
cotidiano del nifio Desarrollamos la capacidad experienci |
- o periencia a
en la sociedad. de refk_axm_)q y revalorizacion referencia de
d? §|gn|f|caQOs en la otros astros del
diversidad sociocultural. COSMOS y
Para la valoraciébn de | relaciona con la
resultados o productos se | vivencia natural.
basara en tres momentos:
recopilacién de informacion,
valoracion y alternativas de
solucion en términos
cualitativos, cuantitativos y
descriptivos.
Ser Identificamos  la TERRITORIO - Observacion directa: | Valora la tenencia de una Primaria

tierra y territorio,

estructurada, no
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Saber
Hacer

Decidir

mediante la
valoracion, el
estudio de
documentos

geograficos,
histéricos y la
oralidad,
asumiendo a la
propiedad como
legitimidad de
autodeterminacion
soberana
constitucional, para
el desarrollo
productivo y la
articulacién de la
diversidad cultural
de la Nacion
Quechua.

1.Lucha por Tierra y Territorio de los
guechuas:

u
G
G

Pre colonial: Ayllu, marka
Epoca colonial

Republicana: Ley de ex
vinculacion de la tierra
Principios del siglo XX: Los
caciques apoderados

Post- Reforma Agraria
(latifundio-minifundio)
Neoliberalismo: a) Las marchas
por la tierra y territorio b) Ley
INRA: SAN SIM, SAN TCOs,

2.Estado Plurinacional: Autonomia
Indigena

3.Tierra y territorio de la Nacién
Quechua:

i
i
i

Propiedad individual
Propiedad comunitaria

Tierras Comunitarias de Origen
TCOs.

4. Autonomia territorial:

i
i
i

Autonomia indigena originarias
Autonomia municipal
Autonomia regional

U Autonomia departamental

estructurada.

- Entrevista a

profundidad.

- Cuestionarios
- Visita a autoridades

e instituciones.

- Analisis e

interpretacion  de
documentos.

- Trabajos en grupo y

equipos.

- Proyectos de

exploracion de
campo.

- Juego de roles
- Simulacros
- Titeres

propiedad.

Comprende que la tenencia
de la propiedad es un
derecho  resultado  del
trabajo y luchas histérica.

Relatamos las diferentes
épocas y luchas por la
tenencia de tierra y territorio
como propiedad: individual,
colectivay TCOs.

Analizamos reflexivamente
leyes vigentes referentes a la
autonomia territorial en la
Nacién Quechua.

Desarrollamos la capacidad
de reflexion y revalorizacion
de significados en la
diversidad sociocultural.

Para la valoracién de
resultados o productos se
basara en tres momentos:
recopilacién de informacion,
valoracion y alternativas de
solucién en términos
cualitativos, cuantitativos y
descriptivos.

- Elaboramos de

Maquetas y
mapas
parlantes.

- Visitamos

autoridades
para averiguar
sobre las luchas
por la tierra.
Secundaria

- Investigamos a

través de
historias y
describimos por
escrito las
diferentes
luchas por la
tierra y
territorio de los
pueblos
indigenas.

- Elaboramos
afiches  sobre
saneamiento de
tierras y
autonomia
territorial.
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EDUCACION PARA TRANSFORMAR EL MEDIO. EDUCACION PARA LA PRODUCCION.

Ser
Saber
Hacer

Decidir

Recuperamos el
arte y la artesania
como técnica,
tecnologia y
ciencia, valorando
la creatividad
natural y capacidad
inventiva, a través
del intercambio de
saberes y
conocimientos
précticos fruto de
la experiencia, para
la conservacion y
desarrollo
productivo
sociocomunitario.

ARTES Y ARTESANIAS

1.Concepciones de arte y artesania
2.Procesos de produccion de arte y

artesanias

3.Dibujo, pintura, musica, danza,

4.Tejidos: prendas de vestir,

5.Curtiembre (Trabajo en cuero)

6.Instrumentos musicales
7.Alfareria — Ceramica
8.Cesteria

9.Carpinteria (Trabajo en madera)

10. Escultura —tallado
5.0rfebreria

- Visita a personas

con experiencia,
sabios, y otros.

- Visita de exploracion

a centros de
produccién.

- Observacion directa.
- Entrevista a

profundidad.

- Cuestionarios
- Trabajo

individual,
grupo y equipos.

- Ficha técnica: Diario

de campo,
Autobiografia
Biografia, etc.

Desarrollamos el arte y
artesania como capacidades
de expresion cultural.

Valoramos la importancia de
la musica y danza regional.

Analizamos reflexivamente
las concepciones de arte y
artesania desde la

cosmovisién quechua.

Valoramos los procesos de
arte y artesania segun las

diferentes vocaciones
productivas como: tejidos,
curtiembre, instrumentos
musicales, ceramica,
cesteria, carpinteria,

orfebreria, tallado y otros.

Para la valoracién de
resultados o productos se
basara en tres momentos:
recopilacién de informacion,
valoracion y alternativas de
solucion en términos
cualitativos, cuantitativos y
descriptivos.

Primaria

- Realizamos

dibujos y
coloreamos
libremente
como expresion
del arte.

- ldentificamos
prendas de
cuero y

ceramica como

productos del

arte.
Secundaria

- Distinguimos

prendas de
vestir y otras
propias de la
region y la ropa
de importacion.

- Reflexionamos

del valor
utilitario y
generamos
espacios de
produccion
aprovechando
la materia
prima propia de
la regién.
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Ser
Saber
Hacer

Decidir

Reconocemos las
capacidades y
potencialidades
productivas
identificando
elementos
culturales
caracteristicos de
cada regién en
procesos de
integracion entre la
préctica - teoria —

préctica, para la
aplicacion de
saberes y

conocimientos
propios desde la

percepcion
ecologica, en la
produccion
sostenible en

complementarieda
d con la técnica y
tecnologia
universal
pecuaria.

agricola

PRODUCCION

1.Sistemas de produccion propias
en complementariedad con la
Madre Tierra y el Cosmos:

a)

b)

c)

d)

e)

2.Produccion  de

Agricola ecoldgica (Segun
vocaciones productivas)
Variedad de productos
segun pisos ecoldgicos
Manejo y conservacion de
semillas segln pisos
ecolégicos y cambios
climaticos.

Crianza pecuaria:
consanguinidad animal,
mejoramiento genético.
Arte y artesania (Segun
potencialidades)

saberes 'y

conocimientos propios desde la

Cosmovision e

I[dentidad

Quechua: Conocimiento — accion
- produccién.

- Proyectos de

exploracién centros
de produccion.

- Visita a personas

con experiencia,
sabios, productores
y otros.

- Observacion directa.

- Entrevista a
profundidad.

- Cuestionarios

- Trabajos en grupo y
equipos.

- Investigacion y
accién participativa.

- Ficha técnica de
recoleccion de
informacion.

- Anélisis,
interpretacion y
descripcién.

Visitamos siembra del maiz
en la comunidad.

Comprendemos la
importancia de cultivo de

verduras en el huerto
escolar.
Comprendemos la

importancia de la siembra y

cultivo de productos
alimenticios, plantas
forestales, fruticolas,

ornamentales, maderables y
plantas nativas como medio
de conservacion de la Madre
Tierra.

Valoramos la crianza
pecuaria como
complementariedad a la
produccién agricola y el
manejo genético natural
como medios de desarrollo
productivo.

Para la valoracion de
resultados o productos se
basard en tres momentos:
recopilacién de informacion,
valoracion y alternativas de
solucién en términos
cualitativos, cuantitativos y
descriptivos.

Primaria

- ldentificamos

de forma oral
diferentes
semillas de
productos
agricolas de la
region.

- Representamos

graficamente:
cereales,
tubérculos vy
verduras.
Secundaria

- Describimos de

forma oral y
escrita en
diferentes tipos
de textos
acerca de las
vocaciones

productivas en
la regién.

- Fomentamos la

importancia de
la conservacion
y desarrollo de
crianza
pecuaria segun
diferentes pisos
ecologicos.
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Ser
Saber
Hacer

Decidir

Recuperamos

calculos y
estimaciones desde
la vivencia de los
pueblos, mediante

el andlisis ldgico
mental y
sistematizacion
préctica,

reconociendo
como medidas de
longitud,
capacidad, peso,
espacio y tiempo
en el intercambio

de productos,
recorrido de
distancias y
deduccion de

tiempo, para la
incorporacion y

aplicacion en
procesos
educativos en

complementarieda
d con el Curriculo
Base Plurinacional.

. Célculo de capacidad:
p’uytu, chhuqu, jik'i, p’ufiu, yuru,

CALCULO Y ESTIMACION

. Célculo de longitud: ‘t'aqlli, chaki,
thatki, wiku, cuarta, gapa, panki,
maki, brazada, yunta puriy’ y

otros

lak’ina, wirkhi’.

. Célculo de peso: ‘chimpu, wich'i,
puqtu, marga, jich’i,
t'impi, wantu’

. Estimacion tiempo: ‘llanthu,

ch’aska, k’anka wagay, inti
watana, killa’, wata, pachag,
waranga, junu.

. Sistemas de numeracién

guechua: yupana, khipus,

. Sistema monetario: phata,

chunka, pachag, waranga.

‘wich’i,

q'api,

- Lluvia de ideas
- Proyectos de

exploracion de
campo.

- Visita a personas

con experiencia,
sabios, y otros.

- Observacion directa.
- Entrevista a

profundidad.

- Cuestionarios
- Trabajos en grupo y

equipos.

- Analisis,

interpretacion y
descripcién.

- Proyecto de aula:

planificacién
conjunta y
pedagdgica.

Comprendemos la
importancia de medidas
calculo y estimacion segin
vivencias.

Asumimos la nocién de
tiempo segin fendmenos
naturales.

Valoramos las medidas de
calculo y estimacion propias,
relacionando con las
manifestaciones naturales y
el ciclo agricola pecuario.

Desarrollamos la capacidad
de reflexion y revalorizacion
de significados en la
diversidad sociocultural.

Para la valoracién de
resultados o productos se
basara en tres momentos:
recopilacién de informacion,
valoracion y alternativas de
solucién en términos
cualitativos, cuantitativos y
descriptivos.

Primaria

En el terreno
escolar
identificamos
medidas propias
en situaciones
practicas.

Reconoce a la

yupana como
sistema de
numeracion.
Secundaria

Visitamos a
personas con
experiencia,
ancianos/as y
realizamos
practicas en el

lugar de los
hechos dentro y
fuera de la
Unidad Educativa.

Describimos  en
diferentes  tipos
de textos variadas
medidas
ancestrales y
relacionamos con
otras medidas.
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Ser
Saber
Hacer

Decidir

Reconocemos la
tecnologia de la

nacién  quechua,
tomando en cuenta
saberes y

conocimientos con
pertinencia cultural
al desarrollo vy
fortalecimiento en

diferentes

contextos, para la
aplicacion de
técnicas y
tecnologias propias
y otras que
contribuyan al

mejoramiento  de
précticas

productivas
el vivir bien.

hacia

TECNOLOGIA

1.Tecnologia agricola y ganadera:
yunta, trilla, yugos, arado,
trenzado, correas, lazos, etc.

2.Tecnologia en los tejidos: llikllas,
ponchos, agsus, p’anta, phullus,
chumpis, costales

3.Tecnologia en la produccion y
conservacion de los alimentos:
pirwa, phina, g'ayru, ch’arki,
chlfiu, K'isa, agha,

4.Tecnologia hidraulica: larg’as,
chakas, etc.

5.Tecnologia caminera.

6.Tecnologia en construccién de
viviendas.

7.Herramientas de uso ancestral de
la Nacién Quechua.

- Observacion

participativa activa.

- Proyectos de

exploracién técnica
y tecnoldgica.

- Visita a personas

con experiencia,
sabios, y otros.

- Trabajos en grupo y

equipos.

- Entrevista a

profundidad.

- Cuestionarios
- Ficha técnica: Diario

de campo.

- Analisis,

interpretacion y
descripcién.

- Ficha anecdoéticos
- Proyecto de aula:

planificacion
conjunta y
planificada.

- Utilizacion de
técnicas y

tecnologias propias
y universales como:

(CDs, DVD, data
display, audio,
fotografia)

Comprendemos que los
objetos realizados por el
hombre y la mujer son
tecnologia.

Valoramos la tecnologia en
tejidos y construccion de
viviendas.

Reflexionamos criticamente
sobre las tecnologias de
produccién agricola vy
conservacion  natural de
alimentos.

Nos apropiamos de las

diferentes tecnologias
propias de saberes 'y
conocimientos de las NyPIOs
como aportes valiosas a la
construccion social.

Primaria

Identificamos
objetos
construidos por el
hombre y la
mujer.

Representamos
graficamente
diferentes
tecnologias.

Secundaria

Describimos  en
diferentes  tipos
de textos escritos
el proceso de
construccién de
diferentes

tecnologias de la
region quechua.

Exponemos
diferentes
productos
tecnoldgicos en
una feria
educativa.
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Anexo 1: Planes y programas de nucleos focalizados

Los planes y programas son elaborados por los docentes de los Nucleos Educativos de
Tusquifia, Distrito Educativo de Vitichi del departamento de Potosi y Llavini, Distrito Educativo

de Tapacari Cochabamba.

Los planes y programas toman en cuenta los Nicleos tematicos brindando respuesta al enfoque
curricular holistico, los nlcleos tematicos representan la vocacion productiva de la comunidad y
se desarrolla en complementariedad de las areas curriculares del curriculo base del estado

plurinacional.

A continuacion mostramos un ejemplo de un nlcleo tematico:

DATOS DE INFORMACION GENERAL

Distrito: Vitichi

Nucleo: Tusquifia

Unidad Educativa: San Miguel

Director: Prof. Juan Justino Gonzales B.
Profesora: Alberta Merlos C.

Grado: Primero

Gestion: 2010

PLAN CURRICULAR

NUCLEO TEMATICO: LA MANZANA

ENFOQUE PEDAGOGICO: IIP

MODELO EDUCATIVO: COMUNITARIO-PRODUCTIVO

PRINCIPI EJES TEMATICAS CONOCIMIENTO AREAS
(@] ORDENADORES CURRICULA | CONOCIMIENTO | SUNIVERSALES | CURRICU
ORDENA RES S LOCALES LARES
DOR
Cosmovi | -Mundo Espiritual Principios y | Actividades de Conteo y Matemati
sién e CoSMOos y valores. la familia dgsconteo de cas
Identidad : . L ndameros
pensamientos Produccién. | Produccién de naturales C.
. . la manzana. ) Naturales
Sociedad y | Tecnologia. Adicion
comunidad Cosecha de la Y, C.
manzana sustraccion. Sociales
-Mundo Natural :
. . . Variedades de Las plantas.
Vida tierra y territorio.
manzana Clases de
Ciencia tecnologia y e plantas.
produccion Clasificacion de
manzanas. Nuestros
alimentos.

Alimentacion
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DATOS DE INFORMACION GENERAL

DISTRITO: Tapacari
NUCLEO: Franz Tamayo de Llavini
UNIDAD EDUCATIVA: Franz Tamayo de Llavini

AREA: Matematica, Lenguaje, Ciencias de la Vida
ANO-GRADO: primer afio del primer ciclo de primaria
GESTION: 2010

PLANIFICACION DEL NUCLEO TEMATICO

NUCLEO TEMATICO: El maiz

CULTURA: Quechua

ENFOQUE PEDAGOGICO Intra, Intercultural, Plurilinglie

MODELO EDUCATIVO:

Sociocomunitario productivo

Ejes Teméticas | Conocimientos Conocimien | Areas Recursos | Evaluacién
ordenadores Curricular | quechua tos curriculares
. es Universales disciplinas
Ejes (disciplinas)
articuladores y
dinamizadores
Mundo Producci | Caracteristicas | Conteoy Mateméticas | Maiz, -
Espiritual on del choclo. desconteo . hojas Evaluacion
Clencias de bond ermanente
Cosmosy Naturalez | Proceso de Unidades la vida. 4 icés P
pensamiento | a elaboracién de | del peso. mgrcado Cuestionari
. la huminta 0s
Sociedad y L res,
comunidad Clencias colores - Lista de
Clases de sociales. ) cotejos
Seleccion del suelo. Pisos .
Salud suelo para la ecologicos Ciencias de
Mundo . . P 9 " | la Vida L
Artesania | siembra del s Evaluacion
Natural P Prevencion :
s maiz. y control de Lenguaje y oral y
Vida, tierray Laplanta como | enfermedad Comunicacio escrita
territorio. megicina s n
Ciencia Mitos y natural Ciencias
' leyendas : Produccién :
tecnologiay sociales.
. Leyenda del de textos.
produccién i . N
origen del maiz. Ciencias de
Altura sobre la vida fisica
Cabeceras de el nivel del '
valle. Zona mar. Ciencias de
Andina, Valle. La la vida
Canales de gravedad
riego. del agua.
Mejoramiento Abono
de la tierra. organico
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Como se puede ver del ejemplo que hemos presentado en el nlcleo tematico, el enfoque
productivo se refleja en la vocacién productiva de la comunidad la que permite generar la
reflexion y analisis de complementacion entre los saberes y conocimientos locales y puede
convertirse en una experiencia sumamente rica en cuanto a aprendizaje, revalorizacién del
conocimiento local y fortalecimiento identitario y organizativo. La comunidad en general, los
alumnos y los maestros pueden convertir la practica de la cultura en un proceso de aprendizaje
permanente que abre las puertas a una infinidad de posibilidades, énfasis, temas, saberes y
métodos de caracter social y educativo.

En este sentido, conviene resaltar la vinculacidon que existe entre la elaboracién de los nucleos
tematicos como el reconocimiento de los saberes y las practicas culturales quechuas.
Pensamos que este proceso puede servir de manera especial para que la comunidad
reconozca y tome conciencia de la riqueza y complejidad de su conocimiento, en funcién de
usarlo como mecanismo de defensa cultural, territorial e identitaria.

La propuesta que presentamos en este documento es sé6lo una muestra de las posibilidades
gue se abren en el camino de la construccién del curriculo regionalizado. Existen trabajos e
investigaciones sobre diversas formas de trabajar una tematica educativa, un proceso
educativo; algunas muestras de esta diversidad de actividades son, por ejemplo, los proyectos
de aula, las experiencias de intercambios entre comunidades originarias, la produccién de
material escrito bilingtie, los proyectos educativos de nucleo y los proyectos educativos
indigenas.

Antes de finalizar esta propuesta, queremos detenernos un poco en las posibles relaciones que
se pueden establecer entre la escuela y la comunitaria y los Proyectos Educativos, sean
institucionales (de Nucleo o Indigenas) o de aula como proyectos de la comunidad.

Hoy en dia es frecuente que, al hablar de proyecto, inmediatamente pensemos en las acciones
gue realizan algunas instituciones. Estas acciones generalmente las pensamos relacionadas
con infraestructura, construccion, ayuda econémica, desarrollo, progreso, adelanto; es decir,
acciones mediadas fundamentalmente por un caracter monetario y economicista.

Recordemos que la palabra proyecto viene del latin projectio que significa 'accion de echar
adelante algo'. Actualmente la palabra se refiere a la idea que se tiene de algo que se piensa
hacer y de cdmo hacerlo.

Si hemos leido toda esta propuesta veremos que en este documento también hemos usado la
palabra curriculo y la hemos usado para referirnos a lo que la comunidad suefia, anhela, busca,
intenta, como forma de vida futura pero posible; a las luchas y esfuerzos de la comunidad por
vivir de manera mas digna y auténoma como Nacién Quechua.

Desde la perspectiva del Ministerio de Educacion el Proyecto Educativo de Nucleo (PEN) por
ejemplo, se entiende como "un instrumento de gestién que permite a la comunidad de un nucleo
educativo tomar decisiones, asumir responsabilidades y plantear soluciones a los problemas
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educativos concretos de sus escuelas para mejorar la calidad de la educacién en un tiempo
determinado”. (Nucinkis y Ayarde, 1999: 23).

Los Proyectos Educativos de Nucleo estan pensados en funcion de solucionar problemas
educativos en los dmbitos pedagdgico, administrativo y de infraestructura. Se trata de cubrir de
manera adecuada las necesidades de aprendizaje de los nifios. En la propuesta desarrollada en
este documento, hemos dicho que entendemos las necesidades de aprendizaje no s6lo desde
la perspectiva del crecimiento individual del nifio, sino desde lo que la comunidad -como el lugar
social en el que el nifio desarrolla su aprendizaje- requiere para crecer en su proyecto de
autonomia sociopolitica.

Las propuestas de elaboracién de nucleos tematicos es aglutinador de proyectos educativos
gue parten de una elaboracion de un diagnéstico, formulacién del nicleo o proyecto educativo,
elaboracion de planes de accion, etc.* Lo interesante de estos proyectos educativos es que, al
realizarse con la participacién de todos los actores de la comunidad educativa, pueden
convertirse en una herramienta que permita la autovaloracion cultural en la perspectiva que
estamos proponiendo y la autovaloracién de la vocacion productiva de la comunidad.

Los Proyectos de Aula, por su parte, son "una modalidad de organizacién y realizacion del
trabajo pedagdgico que considera los contenidos de diferentes areas del conocimiento en
situaciones practicas y de la vida real, en toda su complejidad y riqueza" (Birhuet, Nucinkis y
Urioste, 2000:5).

Como vemos, este tipo de proyectos se acerca mucho a algunas de las actividades que hemos
sefialado dentro del proceso de Autoinvestigacion Comunitaria. Por una parte, se acerca
bastante porque los proyectos de aula, en términos participativos, pueden surgir de los nifios,
de los maestros, de los padres de familia o de la comunidad (Birhuet, Nucinkis y Urioste, 2000:
8 y 9). Pero también porque, como dice la definicién, entiende el proceso de aprendizaje del
nifio desde las situaciones de su vida real y desde la complejidad y riqgueza del conocimiento
comunal.®

Todas estas propuestas son alternativas igualmente validas que pueden ser empleadas por
nuestras comunidades para fortalecer su proyecto de vida social y politico. Se trata, a fin de
cuentas, de que las comunidades quechuas encontremos la mejor forma de caminar hacia
nuestra autonomia como Nacion.

14, .z - . . - . - . .. L.

Sobre los procesos de elaboracion de proyectos educativos a nivel institucional y su justificacién pedagdgica, puede consultarse
Tetay (1995), Ministerio de Educacion de Guatemala (2001), Nucinkis y Ayarde (1999).
5 Aparte del texto citado, para una propuesta especifica de trabajo segin la modalidad de proyectos de aula desde la didactica de
la lengua materna, puede consultarse Jolibert y otras (1996).
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